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Jazykova a literarni gramotnost v predskolnim véku

UvVOD

Predkladana studijni opora se vénuje problematice, kterd neni zcela nova, ale v praxi jesté
neni §ifeji zastoupena nebo neni spravné pochopena. Rozvoj pregramotnosti si zaslouZzi po-

zornost, nebot’ tvori zaklad pro vzdélavaci ¢innost, ktera déti ceka, az nastoupi do ZS.

Text ma za kol zorientovat studujici v dané problematice a nasmérovat je ke studiu dalSich
zdroji k rozsiteni znalosti dané problematiky, k zamysleni nad svymi zkuSenostmi i pro-
blémy z pedagogické praxe a ¢astecné téz k naslednym aplikacim. Tomu odpovida struktura
textu. Po struéném vykladu problematiky nasleduji otazky a ukoly, za ucelem zopakovani

hlavnich pojmt a vztah, ale téz k doplnéni problematiky.

Pregramotnost tvoii dilezity zaklad pro dalsi vyuku ¢teni a psani. Rozviji dité po strance
rozumoveé i emocni. Vzhledem k vyznamnosti této problematiky pro dité i spolecnost je tieba
porozumét podstate, faktoriim a souvislostem, které tento jev ovliviiuji. Tento text se snazi
podat zakladni ptehled informaci k dané problematice, ktery si studujici dal$im studiem bude

prohlubovat.
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Jazykova a literarni gramotnost v predskolnim véku

1  GRAMOTNOST

Lidé se potiebovali odpradavna dorozumivat, sdélovat si informace, zanechavat zpravy sou-
casnikiim nebo zvécnit odkaz nésledujicim generacim. Uzivali k tomu rizné druhy a formy
komunikace. V pribéhu historického vyvoje vyuzivali rozmanitych systému znaki a sym-
bold, které odrazely nejen vyspélost a unikatnost jejich duchovni kultury, ale zarovei zivotni
podminky — pfedevs§im socialni a ekonomické, a to u jednotlivct, celych skupin nebo vrstev

obyvatelstva.

Pro fungovani v dané spole¢nosti je tieba si 0svojit jeji kulturu, jejimz produktem, ale i zna-
kem, je také jeji fe€ a jazyk. Jejich osvojovani predstavuje proces probihajici od raného dét-
stvi, kdy se dité uci pouzivat kody a pravidla fec¢i v expresivni i impresivni podobé¢, V psané
i mluvené formé. Komplex pftislusnych dovednosti je oznacovan jako gramotnost, ktera je
vyznamny predpoklad akulturace (procesu, kdy se jedinec stava socialni a kulturni osobou).
V této studijni opoie se zaméfime na osvojovani gramotnosti v piedskolnim obdobi. Nejprve
bude stru¢né naznacena podstata gramotnosti, jeji proménlivost v historickém i ontogenetic-
kém vyvoji a pfedstaveny zakladni druhy a modely gramotnosti. Déale bude pozornost zuZena
na jazykovou a literarni gramotnost. Bude oziejméno jejich soucasné pojeti a nutnost pod-
nécovani pregramotnostnich kompetenci déti predskolniho véku jako vyznamného zékladu

ovladnuti tohoto fenoménu v priibéhu budouci skolni dochazky.

1.1 Charakteristika obecné gramotnosti

Gramotnost je socialné kulturni jev. V nasi kultute predstavuje komplex védomosti, doved-
nosti a postoji pro préci s textovymi informacemi a pro vykonavani matematickych ukont.

Zahrnuje aktivni a funk¢éni dovednosti Cist, psat a pocitat.

Je jevem komplexnim a mnohovrstevnym, nebot’ v sobé zahrnuje nékolik forem jazyka,
Vv kognitivni oblasti nékolik irovni z hlediska naro¢nosti atp. Je jevem proménlivym v za-
vislosti na spolecensko-ekonomickych podminkach. Gramotnost obyvatel je zase zpétné
ovliviiyje. Tyto podminky spole¢nosti méni nejen obsah gramotnosti, ale téZ pozadavek na
to, kdo a v jaké kvalité ji ma ovladat. V minulych dobach nebyla napi. od prostého lidu po-
zadovana dovednost ¢ist, psat a pocitat nebo pouze v minimalni urovni. V prab¢hu historic-
kého vyvoje se vlivem hospodarského rozmachu rozsitoval obsah gramotnosti a bylo tieba,
aby si ji vSichni pfislusnici spolecnosti osvojili. V soucasnosti jsou na ptislusniky spolec-
nosti kladeny vysoké naroky na to, co maji ovladat, aby se uplatnili. AvSak ani tento stav

gramotnosti neni kone¢ny. Je proto také obtizné ji definovat.
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Obecna gramotnost je ¢lenéna na relativné samostatné oblasti, které ziskavaly rozliSovaci

oznaceni. Jevi se to praktické z pedagogickych divoda.

Druhy gramotnosti. V ramci celkové (obecné) gramotnosti jsou tradicné vymezovany ¢te-
nafska a matematicka gramotnost, v nedavné dob¢ také ptirodovédna, finan¢ni a pocitatova
gramotnost. Postupné jsou vymezovany dalsi. Gramotnost v urcité oblasti znamené znalost
pojmu piislusné sféry, jejich porozumeéni a pochopeni v souvislostech a dovednost vyuzit je

vSestranné v praktickém zivoté (kol., 2011).

Poznani gramotnosti se také prohlubuje thlem pohledu (hlediska pedagogicka, psycholo-
gickd, socialné kulturni). Pojeti gramotnosti je ovliviiovano vznikem riznych teorii nebo
novymi poznatky a objevy ve védnich oborech. Vyvoj nahledd na gramotnost vystizné po-

pisuji modely gramotnosti.

1.2 Modely gramotnosti
Jak byla chapana gramotnost, jeji vyznam, cile, obsah a teoretické zéklady prehledné dokla-

daji tzv. modely gramotnosti. Naznacuji nejen vyvoj jejiho pojeti v minulosti, ale i v soucas-

nosti.

Gavora (2002) vymezuje ¢tyFi modely gramotnosti. Prvni model gramotnosti, tzv. bazova
gramotnost, ptedstavuje skutecnost, kdy ¢tenai dekoduje pouze zékladni vyznam psaného
textu. Druhy model gramotnosti je zaloZen na zpracovani textovych informaci. Treti mo-
del povazuje gramotnost za socialné kulturni jev, kdy jsou gramotnostni ¢innosti vykona-
vany dle potieb dané socialni skupiny. Pro e-gramotnost, ¢tvrty model gramotnosti, jsou
charakteristické dovednosti tykajici se prace s informacemi, jejich zpracovavani, vyuzivani

1 vyhodnocovani a zarovent dovednosti pro praci s pocitaci (Gavora, 2002).

Je vymezovano nékolik dimenzi gramotnosti, které umoznuji predevsim pedagogim cha-
pat jeji mnohovrstevnost a navozovat ¢innosti ve vSech jejich rozmérech. Lingvisticka di-
menze zahrnuje rozvijeni ¢tyfech slozek komunikace: psani, ¢teni, mluveni a naslouchani
a osvojovani jazyka v sémantické, syntaktické, morfologické, fonologické a ortografické ro-
ving jazyka. Kognitivni zaméfeni pracuje s teoriemi a koncepcemi osvojovani si psané feci.
Sociokulturni dimenze vede k uvédomeéni si vyznamu psané fec¢i ve spole¢nosti a kultufe,
jakoz i K poznani, ze socialni interakce jsou rozhodujicimi Ciniteli kulturniho vyvoje ditéte.
Emocionalni zaméfeni gramotnosti sleduje citové a estetické zazitky s texty, a tim i utvareni
pozitivnich postoji a zajmu o ¢teni knih. Oblast somatické dimenze je zaméfena na per-

cepéni a motorické aktivity. A kone¢né edukaéni rozmér gramotnosti syntetizuje vSechny
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ptedchozi dimenze, aby byl jedinec schopny zapojit se prostiednictvim gramotnosti do zi-
vota spolecnosti a byl v Zivoté spokojeny a tispésny (Zapotocna & Petrova, 2010). V tomto

textu budou tato hlediska zapracovana.

1.3 Gramotnost a souvisejici pojmy

Koncepce kulturni gramotnosti vede ke schopnosti osvojovat si zakladni oblasti lidského
poznani, které by mél kulturni jedinec ovladat, aby rozumé¢l socidlnim situacim (Zapoto¢na
& Petrova, 2010). Gramotnost umoziuje zmocnovani se kultury, byt je sama jeji soucasti.

vvvvvv

akulturace jedince.

Literarni gramotnost je vymezovana jako ta ¢ast kulturni gramotnosti, ktera se tyka psa-
ného 1 mluveného slova, rozvijeni fe¢i (mluvené i psané) za ucelem komunikace a celkové
akulturace jedince (Zapoto¢na In Kollarikova & Pupala, 2001). Byva téZ oznacovana jako
Ctenaiska nebo lingvisticka gramotnost, avsak existuje mezi nimi rozdil. Literarni gramot-
nost se tyka prace s literaturou uméleckého sméru (Durodova, 2007). V pojeti vyzkumu

SIALS se tyka predevs§im prace se souvislymi texty.

Ctenaiska gramotnost predstavuje rozvinuté zpasobilosti jedince psany text vnimat, &ist,
rozumét jeho obsahu, zaujmout k nému postoj, vyhledavat a zpracovavat potfebné informace
a dale je vyuzivat dle svych potieb v ramci dané kultury. Ctenafska gramotnost mize byt

nespravné zuzovana pouze na ctenarské dovednosti.

Jazykova (lingvisticka) gramotnost se zamétuje na otazky jazyka. Byva také chapana jako
schopnost dorozumivat se, pfipadné ¢ist a psat v cizim jazyce. Mlize tomu pfispivat fakt, Ze
vzdé€lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace v RVP ZV zahrnuje vyuku matetského
jazyka a cizich jazyka (RVP ZV, 2017). Pojeti jazykové gramotnosti v tomto textu bude
predstavovat predevsim zvladnuti matefského jazyka, osvojeni systému kdédovani a pravi-

del mateiské feci.

Koncept lingvistické gramotnosti se navraci k jazykové povaze gramotnosti. Ziskava-li ¢lo-
vek zkuSenosti s riznymi zanry jazyka, umi kontrolovat vybér komunikacénich prostiedkt

(Zapotocna & Petrova, 2010), ale mize diky tomu nabyvat kvalitnéjsi jazykové dovednosti

a zazivat vétsi uspokojeni z Cetby.
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1.4  Ctenaiska (literarni) gramotnost

Ctenaiska (literarni) gramotnost byla vy&lenéna z komplexu celkové gramotnosti a predsta-
vuje ¢ast jazykovych kompetenci. Je diilezita pro jedince i spolecnost. Stava se prostiedkem
dalSiho vzd¢€lavani a ziskavani potfebnych informaci, usnadiuje lidem zapojeni do sféry so-
cialné ekonomického Zivota spole¢nosti a je zdrojem potéeni ve volném &ase. Cetba je po-
vazovana za zdroj mnohostranné kultivace ¢lovéka. Obohacuje jeho rozumovou, doved-
nostni a citovou stranku. Uspokojuje lidskou potiebu krasy a pomaha pii obnové sil ve vol-

ném case.

V podkladovych materidlech mezinarodniho vyzkumu PISA je Ctenaiska gramotnosti
»...definovana jako schopnost porozumét psanému textu, piemyslet o ném a pouzivat jej
k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni G¢asti ve
spole¢nosti* (Strakova, 2002). Od tradi¢né€ pojaté gramotnosti se lisi dirazem na mysleni pti
praci s textem. Toto pojeti predpoklada kompetence pro praci s rozmanitymi texty, se kte-
rymi Ctenaf prichazi v bézném zivoté do kontaktu (tzv. autentické texty). Na dovednosti
a schopnosti pracovat s riznymi textovymi zanry klade diraz novéjsi definice ¢tenarské gra-
motnosti v materialech o vyzkumu PIRLS. Podle nich se jedna o ,,...schopnost porozumét
formam psaného jazyka a pouzivat jej K uceni a k ucasti na ¢tenafském zivoté a pro radost
(kol., 2011). Vyzdvihovan je i ucel tohoto fenoménu.

V obou definicich je zahrnuta konstruktivni povaha ¢teni (porozumét psané fe¢i vyzadované
spolecnosti a pouzivat ji — aktivné utvaret vyznamy psané fec¢i) a jeho funkcnost (slouzi jako
nastroj poznani a rozvoje jednotlivce).

Ctenaiska gramotnost zahrnuje navic motivaci, osobni zajem, zkugenost, ale i socialni, lin-
gvistické, psychologické a kulturni dovednosti (Eurydice, 2011).

Ctenai'ska gramotnost je utvafena viemi &tyfmi, vzajemné se ovliviiujicimi formami komu-
nikace (jazykoveé komunika¢nimi kompetencemi): ¢tenim, psanim, mluvenim a nasloucha-
nim. Jejich synergii je dosahovano vyssi kvality Ctenarské gramotnosti. Jsou bezprostfedné
spjaté s myslenim, poznavanim, chapanim a porozuménim. Rozvoj jednotlivych slozek gra-
motnosti probiha soubézné a analogickym zplsobem V procesu redlného a smysluplného

uzivani (Lipnicka, 2009).

V soucasné dobé¢ je vénovana pozornost ¢tenaiské pregramotnosti. Jedna se 0 soubor po-
stupné se rozvijejicich predpokladi pro ¢teni a psani od raného détstvi do nastupu do za-

kladni Skoly. Konkrétn¢ jde o komplex schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot potiebnych
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pro uspésné rozvijeni Ctenaiské gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individualnich a so-

cialnich kontextech (Kropackova, Kucharska & Wildova, 2014).

1.4.1  Funkéni a étenarska gramotnost

Funkéni gramotnost (FG) je kompetenci pro vyhledavani, vyvozovani, hodnoceni a tvofivé
zpracovani informaci v souvislém textu (literarni gramotnost), pro vyhledavani a vyuzivani
informaci z nesouvislého, ale na informace bohatého textu, tzv. dokumentu (dokumentova
gramotnost) a pro praci s &isly a jejich interpretaci (numericka gramotnost). Ugelem t&chto
tii domén (slozek FG) je podilet Se na zivoté spoleénosti ve vSech sférach zivota a k efektiv-
nimu fungovani ve skupiné a komunité (tato koncepce byla vyuzita ve vyzkumech SIALS,
PIAAC viz Strakova et al., 2013).

Ctenafska gramotnost je slozkou funké&ni gramotnosti, predstavuje uzsi pojem, i kdyz se za-
méfuje na praci s texty souvislymi i nesouvislymi. Pii vymezeni obou pojmu hraje roli vé-
kové a ontogenetické hledisko. Ctenafska gramotnost je utvaiena do 15 let a po skonéeni
$kolni dochazky se stava soucasti funkéni gramotnosti. Ctenaiskou gramotnost tedy odliduje

od funk¢ni gramotnosti kvalita a rozsah pozadovanych dovednosti vymezené vékem.

1.4.2  Ctenaiska gramotnost a teni

Tradi¢né byly a jsou frekventovanymi pojmy ¢teni, éetba, étenatrska dovednost, proces ¢teni.
Pro odliSeni nové pozadované kvality ¢teni je od poloviny 90. let 20. stoleti pouZivano slovni

spojeni Ctenafskd gramotnost a Cteni je jejim zakladnim a vychozim procesem.

Cteni je jeden z druhli feové &innosti, je komunikaénim aktem. Byva vysvétlovano jako
desifrovani grafickych znakii a chapani vyznamu slov tis§téné a psané feci. Jedna se o psy-
chicky analyticko-syntetickych proces, pii némz slovo jako opticky znak vyvolava myslen-
kové pochody (Hartl & Hartlova, 2000). Podobné¢ J. Toman uvadi, Ze ¢teni ,,...predpoklada
znalost grafickych znaki slov (pismen pro jednotlivé hlasky), dovednost pfevést je pohotove
v fe¢ mluvenou, vytvofit si adekvatni predstavy o obsahu ctené¢ho.* Charakteristiku rozsituje
o premysleni ¢tenaie nad textem a o zaujimani postoje k textu (Toman, 1991), téz Kiivanek
& Wildova (1998). Tyto charakteristiky se jiz pfekryvaji s pojmem ¢tenaiska gramotnost.

Pojeti ¢teni a psani se ménilo v prib&hu staleti, jak o tom velmi podrobné informuje Man-
guel (2007). V soucasnosti jsou ¢teni a psani chapany jako tvofivé procesy, nejsou mecha-
nické procesy ve smyslu zjednodusené psycholingvistické nebo grafomotorické dovednosti.

0. Zapoto¢na (1998, 2001) je charakterizuje nasledujicim zptisobem:
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Cteni je interaktivni tvofivy proces konstruovani lingvistickych vyznamt zahrnujicich zna-

lost jazyka, svéta i socialni zkuSenost.

Psani je smysluplny a tvoiivy proces formulovani a vyjadfovani vyznamu pro vlastni potfebu

nebo pro komunikaci s ur¢itym cilem (je to piedevs§im osobni vypoved).

Takto pojaté Cteni a psani miize byt zdkladem funkéné€ a Gcelné pojaté gramotnosti vyuzi-

telné v kazdodennim Zivoté.

Autorka také odliSuje tradi¢ni pfistupy ke Cteni od soucasnych. V tradi¢nim jde o jediné
,»Spravné porozuméni* vyznamu textu, ¢emuz odpovida model ¢teni ,,zdola-nahoru® (uci se
Cist od nejmensich jednotek textu k vétsim a smysluplnéjsim). Nové piistupy rozsifuji a sub-
jektivizuji faktory porozuméni étenému textu. Cteni je chapano jako proces dynamické in-
terakce a komunikace mezi autorovou reprezentaci (textem) a ¢tenaifovou aktivné konstruo-
vanou interpretaci vyznamu (jak rozumi textu). Model ¢teni, tzv. ,,shora-dolu®, je v tomto

piipadé zaloZen na opa¢ném postupu nez predchozi. (Podrobné&ji Zapotocna, 1998, 2001.)

1.5 Faktory utvareni ¢tenarské gramotnosti

Ctenafskou gramotnost formuje cely komplex faktorii. Zamé&fime se na ty, které ji nejvice
ovliviluji.

Procesy a vysledky ¢teni (hlavné porozuméni ¢tenému textu) ovliviiuje dle L. R. Rosenblat-
tové €tenai se svymi schopnostmi, dovednostmi, motivaci a zkuSenostmi, kontexty a sa-

motny text (Rosenblatt In Dolezalova, 2014). Faktory ¢tenai'ské gramotnosti mtizeme ¢lenit

na endogenni (tykaji se ¢tenafe) a exogenni (kontexty a text).

1.5.1  Endogenni faktory ¢tenarské gramotnosti

Mezi endogenni faktory ¢tenafské gramotnosti jsou zahrnovany vlastnosti a dispozice ¢te-
nare, které jsou vrozené nebo ziskané. K psychickym piedpokladiim ¢tenaiské gramotnosti
patii:

- anatomicko-fyziologické zaklady pro vznik a vyvoj ¢tenatfskych dovednosti (¢tenaf-

ské gramotnosti), neuropsychické podminky organii, smyslové a psychické funkce,

- zdjem, motivace pro ¢teni, postoje k textlim a k cetb¢,

- predstavivost, soustiedéni,

- ziskané zkuSenosti z ¢etnych kontaktl s texty,

- Zivotni zkuSenosti ¢tenafe a znalost tématu.

10
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15.2 Exogenni faktory ¢tenaiské gramotnosti

Vngéjsi Cinitelé plisobi na ¢tendiskou gramotnost rozdilnou intenzitou, ale vSechny v pribéhu
zivota Ctenare vice ¢i méné zasahnou. Ovliviiyji jej materidlni, geografické i demografické
podminky a piedevsim socialni faktory.

Rodina ovliviiuje dit¢ od narozeni citovymi vazbami a bezprostiednimi kontakty. Plsobi
komunikaci a podnétnosti prostiedi. Na ctenarské gramotnosti déti se odrazeji socialné eko-
nomické a kulturni podminky rodiny, jeji zdjmova a hodnotova orientace. Velmi silnou

vazbu na kvalitu ¢tenarské gramotnosti ditéte méa vzdélani rodich (viz TamasSova In Gavora,

2008).

Skola piisobi na kvalitu Gtenai'ské gramotnosti zakti pedagogickymi cili, obsahem a didak-
tickymi prostfedky (metodami, organiza¢nimi formami préce, texty). Za zvIast’ vyznamnou
je pokladédna osobnost uéitele. Svym zapalem pro c¢etbu a dovednostmi miize ovliviiovat

kvalitu ctenarské gramotnosti déti a zajem o knihy.

Ve skolnich podminkéch jsou podobné jako v rodin€ vedle socialnich dualezité téz materialni
faktory a podnétnost prostiedi. Bylo prokazano, ze dostupnost tiskovin ve Skole (i matetské)
jsou vyznamnymi faktory isp&$né rozvijené ¢tenarské gramotnosti. Vyznamna je spoluprace

S rodi€i, s mistnimi knihovnami a riiznymi dalS$imi institucemi nebo sdruZenimi.

Text je dal$im faktorem, ktery ovliviiuje vysledky prace s textem a zajem o né&j. Text je
souvisly zapis psanych nebo tisténych symbolu (znakd, Eislic, pismen, slov) anebo jeho zvu-
kova, hrana ¢i animovana verze. Ma obsah, formu, autora, tcel a adresata (Mihalechova In
Gavora, 2008). Texty se vyznacuji vlastnostmi jako je komunika¢ni zamér, koheze a kohe-

rence (podrobnéji Gavora, 1992).

Existuji rizné druhy textd, napt. umélecké a vécné. Kazdy zanr ma sva specifika tykajici se
formy, jazykovych prostredkil a narocnosti obsahu, coz ovliviiuje porozuméni textu. Kontakt
S riznymi zanry ma vliv na zkuSenosti ¢tenafe S texty a mize také navodit riznou intenzitu
prozitki. Délka, hustota, obtiznost i vzhled texti rozhoduji o motivaci ke ¢teni, o kvalité
porozuméni. Na rozhodovani o cetbé ma vliv také téma knihy, jeji vytvarné zpracovani a ve-
likost. Rozdilné pozadavky na knihu vyplyvaji jednak z v€kovych moznosti, ale i z indivi-

duélnich potieb a motivace jedinci.

Knihy jsou povazovany za zakladni prostfedek ¢tenaiské gramotnosti. Zalezi na ucelu a zpi-

sobu prace s nimi. Kdyz ¢tou déti celé knihy, ¢asto a rady, vykazuji vyborné vysledky ve

11
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cteni. Délka Casu a Cetnost kontaktl s literaturou vede ke kvalitni ¢tendiské gramotnosti
(Garbe, 2008).

Soudobym trendiim a teoriim v oblasti ¢tenaiské gramotnosti odpovida vychovné vzdélavaci
pusobeni, v némz jsou vyuzivany rizné druhy text a zanrt. Vedle beletristickych textt po-
mahaji rozvoji ¢tenarskych dovednosti a posilovani motivace také tzv. autentické texty.
Predstavuji pisemnosti z bézné zivotni reality. Prohlubovani znalosti a porozuméni textu
zprostiedkovavaji knihy dopliujici informace (napf. slovniky, encyklopedie). Jejich ucinek
spociva v navozovani Ucelnych a funkénich ¢innosti ¢tenafi, kteti si potiebuji néco overtit
nebo zjistit. To plati i pro déti v matetské skole.

Détem bychom méli nabizet knihy obsahové pfimétené a esteticky hodnotné, jakoz i zanrové
pestré. Mély by jim byt dostupné, aby si je mohly prohlizet a ,,¢ist*, kdykoliv to budou po-

tifebovat.

Pro déti a mladez je velmi pfitazliva prace s informac¢nimi technologiemi. Doprovazi je
obraz i zvuk, proto jsou pro nékteré jedince pusobivéjsi a vice motivujici nez knihy. Prace
S pocitacem pfinasi sice zdbavu 1 pouceni, ale zplisobuje nesoustfedénost a odebird ¢as na
knihu. Rozvoj médii v8ak nelze ignorovat, je nutné s multimedialitou pocitat (zejména s jeji
audio-vizualni slozkou) a zahrnout ji do vyuky.

Sledovani filmt nepodnécuje predstavivost tolik jako ¢etba nebo poslech, piesto v rozumné
mife je mozné diky filmim upoutat pozornost ke kniham.

Faktory ¢tenarské gramotnosti 1ze shrnout do nésledujiciho obrazku €. 1.

Stimulace socialnimi podminkami Ovlivinovani vnitinimi
podminkami osobnosti ¢tenare

(motivace, dovednosti,...)

Ctenaiska
_ gramotnost
:

T

Kvalita text(i, zanr a ¢etnost kontakti s nimi

Obrazek 1: Vyznamné faktory ¢tenaiské gramotnosti
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Uvedené faktory se vzajemné ovliviiuji a pasobi jako celek v ur¢itém kontextu. Toto je da-
lezité zohlednit, mame-li efektivné utvaret ¢tenarskou gramotnost v rodinném i $kolnim pro-

sttedi nebo tvofit intervencni programy.

1.6 Vyvojové hledisko ¢tenarské gramotnosti

Ctenai'ska gramotnost pojata jako jazykova a literarni gramotnost se vyviji v pribéhu Zivota
Vv etapach, které odpovidaji ontogenetickému vyvoji ¢lovéka, zptisobim osvojovani psané
fe¢i, narocnym spolecenskym pozadavkiim na ¢tendiskou gramotnost a konceptu celozivot-
niho vzdé€lavani. Piehled fazi jsme nazvali modelem prekryvajicich se etap rozvoje ¢te-
narské gramotnosti. Pfedstavuje kontinuum vyvoje této kompetence, kdy vyvojoveé nizsi
etapa v sob¢ jiz zahrnuje prvky (védomosti a dovednosti) etapy vyssi a pfipravuje jeji za-

klady.

Ve vyvoji étenaiské gramotnosti je mozné rozlisit pét etap (Dolezalova, 2005).

1. Etapa rané spontanni gramotnosti
veéku. Voli k tomu vlastni strategie, prostfedky i zplisoby vyjadieni, napodobuji dospélé. Jiz
V této prvni etapé je utvarena gramotnost funk¢né, nebot’ se k ni déti dobiraji v situacich,
kdy ji ,,potfebuji* pouzit k praktickym uceliim, pfi hie i v realnych situacich.
Popsané gramotnostni projevy jsou oznacovany jako rana spontanni gramotnost (early lite-
racy) nebo vynofujici se gramotnost (emergent literacy). Byly popsany vyvojovymi modely
v 80. az 90. letech 20. stoleti. O nich jesté pozdéji.

2. Etapa elementarni ¢tenaiské gramotnosti
Od pocatku skolni dochazky ziskavaji déti ve vyuce zaklady elementarni gramotnosti. Cilem
je predevsim osvojeni pisemného kédu. Ctenaiské dovednosti (a tim i Gtenaiskd gramotnost)
jsou zatim omezené, nezautomatizované. Zalezi na metod¢ vyuky prvopocate¢niho Cteni
a psani, jak brzy budou ¢ist s porozuménim a psat S vlastnim zamérem a ucelem, tedy
funk¢éné vyuzivat gramotnostni dovednosti. Efektivni je, navazuji-li uéitelé na dovednosti

déti ziskané v predskolnim obdobi a rozvijeji-li vSechny Ctyii formy komunikace.
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3. Etapa zakladni (bazové) ¢tenarské gramotnosti
V této etapé zaznamenavame pocatky funkéniho vyuzivani gramotnostnich dovednosti,
a proto je oznacena jako etapa zakladni (bazové) gramotnosti. Znamena osvojeni dovednosti
Cist a psat s porozuménim. Béhem Skolni dochazky jsou zdokonalovany vsechny jazykové
kompetence (Cteni, psani, ustni komunikace a naslouchani). Zakladni ¢tenafska gramotnost
je typicka pro druhy a tfeti rok vyuky. Proto by zaci ve tietim ro¢niku mohli zacit pouzivat

tzv. studijni ¢teni a uplatiovat jej v riznych vyucovacich predmétech.

4. Etapa rozvinuté zakladni (bazové) ¢tenarské gramotnosti
Rozvinuta zakladni gramotnost je naro¢na na vys$§i urovné mySlenkové Einnosti
pti feSeni slozitéjSich operaci s textem, vyuziva osobni zkusSenosti a vyzaduje i urcitou miru
poznatkt o svété. Dovednosti ¢teni a psani jsou automatizovany a ¢tenar je schopen hlubsi
interpretace a analyticko-syntetické ¢innosti s obsahem. Pracuje s textovymi informacemi
riznych druht textt, je schopen vyvodit zavér a hodnotit obsah i formu textu (Strakova,
2002). Dulezité je tvotivé zpracovani vyznamu (obsahtl, informaci) v textu. O rozvinuté cte-
nafské gramotnosti hovofime v okamziku, kdy zak funkéné vyuziva Ctenarské dovednosti
k feseni riznych situaci v uvedenych urovnich. Doba, kdy k tomu dojde, byva vsak velmi

individualni.

5. Etapa funk¢ni ¢tenafské gramotnosti
Po ukonceni zékladni Skoly v 15 letech by méla ¢tenafska gramotnost umoziovat jedincim

plnit tikoly denniho Zivota. Stava se jiz soucasti celkové funkéni gramotnosti.

Casové vymezeni etap ma spise hypoteticky charakter, nemusi byt spolehlivé vzhledem k in-
dividudlnim zvlastnostem jedincii a kontextim. Z didaktického hlediska je vSak ¢lenéni di-
lezité pti planovani cilii, obsahu a didaktickych prostiedkti vychovné vzdélavaci Cinnosti
a pri diagnostice a evaluaci vysledki vzdélavani. Optimalizuje volbu didaktickych pro-

sttedkl v zajmu individualizace a diferenciace vyuky.

Otazky a ukoly:

1. Co vSe ovliviiovalo vase ¢tenaiské dovednosti a vztah k ¢etbé v pribehu vaseho zi-
vota? Kter¢ faktory prevladaly?

2. Co je pojem gramotnost a co ¢tenarska gramotnost?
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Charakterizujte modely gramotnosti. Co odrazeji?
Vymezte vztah ¢tenarské gramotnosti k funkéni gramotnosti.

Vysvétlete piisobeni vlivu riznych forem komunikace na kvalitu ¢tenarské gramot-

nosti.

Které¢ faktory a jakym zplisobem ovliviiuji gramotnost? Dolozte jejich vliv z vy-

sledkti vyzkumii.

Jak mize znalost piekryvajicich se etap osvojovani ¢tenaiské gramotnosti ovlivnit

praci vychovatell a ucitela?

Ukol: Vyhledejte texty o vyzkumech o &tenatské gramotnosti a referujte o jejich vy-

Mrwe

15



Jazykova a literarni gramotnost v predskolnim véku

2 PRIROZENE PRISTUPY K ROZVOJI GRAMOTNOSTI

oW

Vétsina déti se tési na vstup do Skoly, predevsim na to, ze se nauci Cist a psat. Tyto ¢innosti
vidi u rodi¢ii a sourozencii, obdivuji je a snazi se je napodobovat. Pokousi se o ¢teni a ne-
unavné¢ experimentuji Se psanim. Jsou st'astné, ze umi napsat prvni pismena a hlavné — umi
se podepsat. V prvnich ro¢nicich v8ak nastava problém - na dovednosti a zkuSenosti déti

S psanou fe¢i Se nenavazuje.

Odbornici zacali na tento problém reagovat teoriemi 0 prirozenych pristupech k rozvoji
gramotnosti. Vychazeji z filozofie jazykového vzdélavani celostnim (holistickym) pFistu-
pem K rozvoji jazykové-komunikaénich kompetenci. Maji byt propojovany a postupné roz-
vijeny vSechny formy komunikace (¢teni, psani, mluveni a naslouchéni) a mysleni ve smys-

luplnych a praktickych situacich bézného zivota.

Jev, kdy déti pfedSkolniho véku samy spontanné ,,objevuji“ psani a ¢teni a vyvijeji gramot-
nostni ¢innosti v pfirozenych situacich bézného zivota, je ozna¢ovan jako rana gramotnost
(early literacy) nebo spontanni ¢i vynofujici se gramotnost (emergent literacy). Pievazné

jsou zavislé na podnétnosti vnéjSiho prostredi.

V dalsi casti kapitoly bude provedena charakteristika jednotlivych fazi — etap vyvoje rané

spontanni gramotnosti.

2.1 Stadia rané spontanni gramotnosti

Proces spontanniho 0svojovani jazyka a mluvené a psané fe¢i malymi détmi probiha po-
stupné. Déti své aktivné ziskané zkusenosti se psanou feci krok za krokem zobecniuji a vyu-
zivaji v kazdodennim zivoté. Rozvijenim téchto procesti dochazeji az do stadia konvencni
gramotnosti. S. Kikuskova (1998) provedla nasledujici charakteristiku jednotlivych etap

rané gramotnosti.

Stadia vynorujici se gramotnosti

1. stadium: Projevy gramotnosti jsou spojeny s kreslenim, které je soucasti jazyka.
Na nejnizsi urovni déti néco vytvarne zobrazi, doplni ¢maranici, kterou vSak neumi desifro-
vat (Anderson In Kikuskova, 1998). Napodobuji zfejmeé psani jako mechanickou ¢innost.
ktera doplnuji k vytvarnému projevu, nasledné ¢tou a dopliuji vypravénim (Ferreiro & Te-
berosky In Kikuskova, 1998). Pisemnému zaznamu jiz pfisuzuji néjaky vyznam, ktery se

muze situa¢n€ meénit. Jedna se o obdobi cmdranice se sdélenim.

16



Jazykova a literarni gramotnost v predskolnim véku

Kdyz dité napodobuje tvary pismen a piSe je do fadku, uz si uvédomuje, ze pise, a nasledné
zapis Cte — vypravi. Toto znamena obdobi linearniho ¢mdrdni (Anderson In Kikuskova,
1998).

Kdyz déti ,,Ctou samostatné knihy (bez psani), jedna se o pamétné ¢teni (piipadné opako-
vani déje nebo ¢asti textu, pamétné Cteni podle ilustraci). Tehdy jiz maji znalost grafické

upravy knih (tvrda vazba, stranky) a odliSuji ilustrace (obrazky) od textu.

2. stadium: Obdobi pocatecniho psani pismen.

Dité jiz vi, co chce vyjadtit, a napodobuje pii psani konven¢ni znaky psané feci. Nejprve
imituje velka tiskaci pismena. Diilezity okamzik nastava, kdyz umi napsat své vlastni jméno.
Hovoti se 0 obdobi objeveni tisku jména (Anderson In Kikuskova, 1998). Ze shluku pismen
(hlasek) ve slové vnima prvni pismeno (hlasku, pfedevsim souhldsku) a pfi ¢teni toto prvni
pismeno vnima jako celé slovo. Premysli o tom, kolik pismen ma slovo obsahovat. Pti per-
cepci textu rozlisi zacatek a konec textu, smér zleva doprava a shora dolu, rozli$i fadek.

Cteni je jen ,,jako“. Tato ¢innost probiha jen na zakladé paméti nebo obrazku.

3. stadium: Obdobi vytvareni slabiky.

4

To, ze dité vytvaii pfi ,,psani* slabiku, pfedstavuje kvalitativni krok vpied. Resi také problém
mezi vyznamovym celkem (slovem) a jeho ¢astmi - pismeny (Ferreiro & Teberoski In Ki-

kuskova, 1998). Projevuje se 1 ¢astecné pokus o hladskovani.

Pfi ¢teni ukazuje prstem smér ¢teni, uvédomuje si fadkovani textu, ukaze jeho zacatek a ko-
nec. Rozumi textu, vi, Ze je nositelem néjaké informace. Umi jej reprodukovat, ale dopliuje
jej podle vlastni fantazie. U slov poznava, Ze jsou nositelem n¢jakého vyznamu, a umi jej

vyc€lenit a oznacit v souvislém textu.
4. stadium: Obdobi vytvoreni abecedni hypotézy.

Dité piSe slova podle pofadi pismen. Jedna se o obdobi vyuzivani konven¢niho hlaskovani
(Anderson In Kikuskova, 1998). Prvni je schopnost napsat jméno své a blizkych osob — tuto
schopnost vyuZziva pii psani jinych slov. Dit€ ma zajem védét, jak presné napsat urcité slovo,
které zatim nezna. Tim se zlepSuji jeho dovednosti komunikovat psanou formou jazyka.

Dulezitym meznikem je rozliSeni slova v textu. Kdyz si dité predstavi psané slovo v jeho

zvukové (mluvené a Ctené) a pravopisné podobé, tak se tento moment oznacuje jako vytvo-

feni pojmu slova. Dit¢ chape, Ze slovo je vyznacena jednotka v textu, sklada se z ustalené
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podoby pismen a je ohranicené bilymi mezerami (misty). Kazdé slovo ma néjaky zvuk (sou-
stavu zvuki) a tvar, ktery jde zapsat. Podle celkového tvaru slov, které si dit¢ zapamatuje,
je umi rozlisit a precist. Rozsituje slova, ktera umi piecist na prvni pohled, a vizualnim za-
chytavanim (postfehovanim) slov dospé€je 1 k objevovani slozek textu. Proto také mutize Cist
i kratky text (Kikuskova,1998).

Tento prehled stadii vyvoje spontanni gramotnosti byl zpracovéan na zakladé poznatk, které

prinesli autofi vyzkumnici. S nékterymi se seznamime v nasledujici kapitole.

Otazky a ukoly:

1. Kter¢ pisemné projevy mohou déti motivovat ke ¢teni a psani?

2. Najdéte v RVP PV dil¢i cile, které sméfuji k rozvijeni étenatské pregramotnosti.
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3 TEORIE A PRAXE OSVOJOVANI PSANE RECI

K objasnéni procesu osvojovani psané tfeci vytvareli predev§sim psychologové své vlastni
teorie. Teoretickym vychodiskem jim jsou konstruktivistické teorie. Podle individualniho
konstruktivismu v pojeti Jean Piageta si jedinec utvaii poznani individualng, na zakladé
vlastnich, pfedevs§im vyvojovych moznosti. Pfi osvojovani psané fec¢i by se dle jeho kogni-
tivné-vyvojové koncepce gramotnosti melo dité privést K pismu pfirozenou cestou.

Jerome Bruner a Lev Semjonovi¢ Vygotsky vsak vidi pii zprosttedkovavani poznani ditéti
vyznamné pusobeni socialniho prostiedi. Obzvlast’ na osvojovani feci a jazyka ma vliv ko-
munikace a interakce s druhymi osobami. Teoretickou oporou téchto myslenek je socialni
konstruktivismus.

Proces uceni v predskolnim véku podle vyvojové teorie L. S. Vygotského je poznamenan
typem obdobi, kdy k u¢eni dochazi. Optimalni obdobi pro uceni je tzv. senzitivni obdobi.
Dité je schopné se ucit dle urcitého planu, ale ten musi byt zaroven jeho programem z hle-
diska zajmt a Grovné mysleni.

Velmi zasadni v jeho teorii je rozlieni dvou trovni kognitivni rozvinutosti ditéte na zoénu
(Groven) aktualniho vyvoje a na zénu nejblizsiho vyvoje. Je ndzoru, Ze bychom méli détem
predkladat naro¢néjsi tikoly, nez které by v dany cas bezpecné a samostatné zvladly. Pravé
spoluprace s dosp€lym umozni ditéti vykonat i naro¢né&jsi tkoly (téz v oblasti osvojovani
feCi a jazyka v dobé pted vstupem do Skoly), a tim se posouva jeho vyvoj dal a rychleji
(srovnej s jeho tezi, Ze uceni tahne vyvoj).

L. S. Vygotsky pozaduje systematickou piipravu ditéte na uceni ve Skole, na jednotlivé pred-
méty. Pro vyucovani ¢teni a psani by mélo mit piedstavu o funkci psané feci, o zptsobu
grafického vyjadieni mysSlenky a 0 jednotkach psané feci (vétach, slovech, pismenech).
Psychogeneticka teorie vyvoje gramotnosti u déti Emilie Ferreirové vychazi z analyzy
psané détské produkce a vyvoje konceptualizace psané feci. Vyslovila v ni nazor, Ze si dité
tvoii nejriznéjsi hypotézy v procesu interakce se psanou kulturou o tom, co je pismo, k cemu
slouzi a jak se s nim zachazi. Témto piedstavam a interpretacim velmi napomaha prostiedi,
ve kterém se pohybuje. Proto je tieba utvaret takové podminky, které détem zajisti bohaté
zkusenosti se psanou kulturou. Cim diferencovangjsi piedstavy nebo koncepce o psané kul-

tufe si dité utvori, tim s vétsim potencialem vstupuje do nasledujiciho obdobi.
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E. Ferreirova stanovila na zaklad¢ svych vyzkumi etapy vyvoje gramotnosti, které potvrdily
trend vyvoje smérem k fonetizaci psané feci. Etapy pojmenovala 1.presylabicka, 2. Sylabicka
etapa, 3. sylabicko-alfabeticka etapa a 4. alfabeticka etapa. (Podrobnéji Viktorova In Gavora
& Zapotocna, 2003; Zapotocna, 1998; Zapotocna & Petrova, 2010.)

Anne van Kleeck vytvotila na zaklad¢ své védecké ¢innosti model vyvoje pregramotnosti.
Potvrdila, Ze se jazykova a literarni gramotnost vyviji prubézné s tim, jak se obohacuje zKu-
Senost ditéte s mluvenou a psanou podobou jazyka a s jeho obsahy, které neni mozné redu-

kovat jen na schopnost kodovani a dekodovani pisma.

Formovani jazykové a literarni gramotnosti vyzaduje soucasné sledovat rizné typy infor-
maci. Kontextova oblast a vyznamova oblast jsou totiz zodpovédné za identifikaci vyznamu
jednotlivych slov v textu a souvislosti mezi vyznamem slov v textu a zkuSenostmi jedince.
Oblast fonologické a oblast ortograficka se zase podileji na rozpoznani a zpracovani formal-
nich charakteristik textu a feci (jedinec identifikuje grafickou stranku textu a jednotky zna-

kové struktury pisma). (Podrobnéji Petrova & Valaskova, 2007).

Uvedené teorie podnitily zajem o tuto oblast a snahu aplikovat tyto védecké poznatky do

pedagogické praxe.

Otazky a ukoly:

1. Se kterymi teoriemi ve prospéch pregramotnosti jste se seznamili? Popiste je, pfi-

padné dohledejte podrobnéjsi informace o nich.

2. Co vSe utvari prostiedi podnétné pro rozvoj pregramotnosti?
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4 HISTORICKA A EDUKACNI HLEDISKA VYVOJE
PSANE RECI
4.1 Historické etapy vyvoje a vyvojové paralely psané reci

Historicky vyvoj pisma vV Evropé prosel dlouhym obdobim, v némz vedla cesta od zazname-
navani kreseb - symboli - pies postupnou fonetizaci pisma po soucasnou podobu abecedy.

Etapy byly pojmenovany:
1. etapa: semaziografie - kresby ,,map* a ritualnich symbold,

2. etapa: logografie - dle miry abstraktnosti jsou rozliSovany piktogramy, diagramy, séman-

tické komplementy,

3. etapa: fonograficka - fonetizace pisma od rébusu, pies Sylabarie az k soucasné podobé

abecedy.

Dle O. Zapotocné je vyvoj gramotnosti jedince z hlediska ontogeneze (v obdobi pred vstu-
pem do $koly) obdobny historickému vyvoji. Prochazi od logografie, pies slabi¢né jednotky
az po fonematicky koncept abecedy. (Podrobnéji Zapotocna In Gavora & Zapotocna, 2003;

Manguel, 2007). Tyto piedpoklady dokladaji rovnéz vyzkumy E. Ferreirové (viz vyse).

4.2 Vyvojové a edukacni paralely etap vyvoje psané reci
Osvojovani jazyka a feci ditéte smétuje k jejich funkénimu vyuzivani. V souvislosti s tim se
setkdvame s pojmy jazykova gramotnost a komunikaéni kompetence.

Jazykova gramotnost predstavuje komplex jazykovych dovednosti uZzivat, produkovat

a kultivovat sdilenou jazykovou kulturu (Lipnicka, 2008).

Komunika¢ni kompetence znamena schopnost pouZivat vyjadfovaci prostiedky feci,
ucelné a funkéné zvladnout rizné komunikacni situace a socidlni déni (Petrova & Valaskova,

2007; Zezulkova, 2015.).

Pozornost osvojeni jazyka a fe¢i vénujeme proto, ze jejich pouzivanim dosahujeme rozvoje
duSevnich sil, porozuméni socidlnim situacim a jazyk a fe¢ stoji v zékladu gramotnostnich

dovednosti.

Jazykova gramotnost u déti predskolniho véku
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Od ranych stadii dité¢ napodobuje fe¢ a hleda zpisoby, jak se dorozumét s lidmi kolem sebe.
Chce se s nimi zapojit do komunikace, sdélovat i pifijimat informace. Postupné zjistuje, ze
obsahy Ize vyjadiit pohybem, zvuky, kresbou a jinymi grafickymi znaky. Piebira za tim tce-
lem jazykové kody, které socialn¢ kulturni prostiedi (spoleCenstvi) uziva. Zustava otazkou,
jak si osvojuje fec, které faktory tento proces determinuji. Existuje nékolik teorii, které osvo-

jovani psané a mluvené feci vysvétluji.
+ Basil Bernstein: Jeho teorie socialni a jazykové determinovanosti vzdélavani popi-
suje, Ze typ jazykového kodu, kterym jedinec disponuje, je rozvinuty nebo omezeny

vlivem socialniho prostfedi, ve kterém dit¢ zije.

* Noam Chomsky (1980) ve své teorii shromazdil dikazy pro svoje piesvédceni, ze

schopnosti osvojeni feci jsou u déti vrozené.
« Dan Slobin (1985) vybudoval svoji teorii na vnitini kapacité tvorby fe¢i.

+ Stan Kuczaj (1982) piedpoklada geneticky podminéné faktory feci, kvalitu fe¢ového

vstupu a reakci prostiedi na fe¢ ditéte.

Podrobnéji E. Hajkova, 2008; J. Havigerova, 2017 a dalsi.

Rozvoj jazykovych a komunikaénich zpisobilosti ditéte — vlivy, podminky, obsahy
a prostiredky

e Utvafeni a zdokonalovani jazykovych a komunikaénich zpusobilosti ditéte je dlou-
hodoby proces, ktery probiha permanentné.

e Verbalni projevy v ustni i pisemné podobé (form¢) si déti osvojuji postupné v inter-
akci s okolim. Dité€ poznava, ze je mluvena fe¢ zakddovana v jistych psanych (gra-
fickych znacich, ze se fidi urc¢itymi pravidly a Ze existuje souvislost mezi mluvenou
a psanou feci.

e Jazykové a komunikacni zpuisobilosti déti ovlivituje jazykova kultura socialniho pro-
stiedi, v némz vyrustaji. Jazykové kompetence predskolnich déti jsou rozdilné vli-
vem sociokulturniho prostfedi, predevsim rodiny.

e Osvojovani si psané feci probiha simultanné s mluvenou feci (srovnej Vygotského
tezi o tom, ze mysleni je feci projevovano. In Hajkova, 2008).

e Od ranych stadii Zivota si dité osvojuje fe¢ pozorovanim, napodobovanim a experi-

mentovanim. Proto je potfeba bohatych zkusSenosti a zazitka déti se psanou feci.
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e Pfipravit rozvijeni gramotnosti jako smysluplné a funkéni zachazeni se psanou kul-
turou. Déti by mély nejprve vyslovovat a psat vlastni mySlenky. Gramotnost neni jen

osvojovani formalni stranky psané feci, ale jde o sdéleni vyznamul, obsaht.
Zam¢éteni rozvoje jazykovych a komunikaénich schopnosti:

e Osvojit si pravidla a konvence mluvené a psané feci - ¢tou a pisi (smérovou orientaci
zleva doprava, shora dolil), jak se otaceji stranky. Poznat zakladni udaje o knize
a praci s knihou.

e Uvédomovat si souvislost mezi mluvenym a psanym slovem. Clenit slova na trovei
hlasek/pismen. S postupnym uvédomovanim si prvkii feci rozvijet fonematické uve-
domovani.

e Zrakové¢ rozlisovat vizualni podobu celych slov, vyhledavat dvojice tvarové shod-

nych pismen.
e Budovat pozitivni vztah k psané feci a jazykové a komunikativni zpasobilosti.

e Zvladat priipravné grafomotorické aktivity na psani.

e Rozvijet poznavaci a psychické procesy, které se ¢tenim a psanim souvisi (pamét’,
predstavivost, analyticko-syntetické cinnosti zrakové a sluchové, diferenciacni
schopnosti, rytmické citéni atp.)

Nabyté dovednosti odbornici oznacuji jako pregramotnost, Na zékladé¢ téchto zpusobilosti
je dité€ nasledné schopné se ucit Cist a psat a prostfednictvim psané fe¢i se dorozumivat (Vik-
torova In Gavora & Zapotocna, 2003). Ptirozeny vyvoj feci je oznacovan jako pfirozeny
vyvoj gramotnosti. Rozvojovy pfistup se zamétuje na budovani schopnosti ditéte vyuzivat
aktivné jazyk ve prospech vlastniho intelektového a feCového rozvoje v procesu odhalovani

a chapani vyznamu svéta.
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4.3 Rozvoj mluvené podoby jazyka (feci)

Mluvena podoba jazyka (fe¢i) se uplatituje v nasledujicich rovinach.
Lexikalné-sémanticka rovina mluvené podoby jazyka (feci) — slovni zasoba
Cilem je poznavat znamé i neznamé oblasti zivota v domacim nebo mimoskolnim prostiedi

a osvojovat si ptrislusnou slovni zasobu. Poznévat znamé oblasti Zivota v novych souvislos-

tech. Osvojit si pojmy slovo, véta, hlaska atp.

Dale rozsifovat slovni zasobu na zaklad¢ vztahi mezi slovy (Synonyma, homonyma, anto-
nyma, vicevyznamova slova), spisovna slova a slova v nareci, slova vyznamem nadfazena

a podfazena.
Rovina morfologicko-syntakticka

Recova produkce ditéte se opira o sémantické a pragmatické faktory. Morfologicka a syn-

taktickd pravidla si dité osvojuje v bézné komunikaci.

Pragmaticka pravidla mluvené podoby jazyka (feci):

Cilem je rozvijet schopnost rozlisit kontext situace a vhodné na né€j reagovat verbalnimi pro-
stiedky.

Aktivity na osvojeni pragmatické roviny jazyka:

Osvojeni feCové komunikac¢nich norem (konvenci, pravidel), napt. ucit se formulovat sou-

vislou odpovéd’, naslouchat, vést dialog (pfi vhodnych tématech), pouzivat riznych komu-

nikac¢nich strategii, tj. vyuzivani riznych kognitivnich operaci v komunikaci:

e oznaceni mista, pfedmétu, jevu,
e popis pfedmétu, jevu,

e sumarizace, definovani, porovnani objektti nebo jevu, feSeni problémd.
Foneticko-fonologicka rovina mluvené podoby jazyka

Zameérem je rozvijet orientaci ditéte ve zvukoveé struktuie feci a postupné je naucit odliSovat

formu feci od vyznamu feci (fonematické uvédomovani):

e védome zachazet se segmenty slov,
e uvédomovat si zvukovou strukturu slov,
e identifikovat potadi zvuki feci v plynulém toku feci,

e uskuteciiovat hldskovou analyzu a syntézu
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e aprovadét slozitéjsi manipulaci se zvuky feci (pridat, odebrat, zménit poradi hlasek

ve slové (Mikulajova, Duj¢ikova, 2001 In Tomaskova, 2015).

Pro osvojovani mluvené a psané fec¢i maji vyznam (kromé jiného) dvé témata. Je to jednak
fonematické uvédomovani (pro rozvoj psané feci) a prace s piibéhem (celkové pro vse-

stranny rozvoj ditéte). Uvedeme ¢innosti, ve kterych mohou byt uplatiovany.

Nasledujici ¢innosti fonematického uvédomovani jsou fazeny dle jeho urovni: 1. poznéni
fikanek, 2. tvorba rymd, 3. ¢lenéni slov na slabiky, 4. segmentace slova na hlasky, 5. mani-

pulace s fonémy (schopnost pridat, odebrat, zaménit nebo nahradit fonémy ve slove).

Pribéhy Ize uplatnit v nasledujicich ¢innostech: sd€lovani, vypravéni, naslouchani, repro-
dukovani ptibéhd, ,,¢teni* knih (leporela), dokoncovani piibéht, vymysleni piibéht, predvi-
dani, nejdiiv, potom, nakonec, prace s obrazkovou osnovou a komiksem, dramatizace a ilu-
strace prib¢htl a pohadek. (Také dal$i ndméty Ize nalézt v ptirucce 1. Tomaskove, 2015, ale

téz v dal$ich ptiruckach o rozvoji fe¢i a komunikace.)

Otazky a ukoly:

1. V publikacich o vyvoji fe¢i déti nastudujte etapy vyvoje feci se zamérenim na pied-
Skolni a $kolni obdobi. Vyuzijte autorky M. Vagnerové, E. Hajkové a dalsich.

2. Ve kterych rovinach se rozviji mluvena podoba jazyka a jakymi ¢innostmi?

3. Jak vysvétlite tvrzeni, Ze se mluvena a psana fe€ rozviji paralelné?

4. Okomentujte nasledujici tvrzeni: Re¢ odrazi myslenkové poznani, intelektové schop-

nosti a jazykové zkusenosti (Lipnicka, M., 2009).
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5 VYBRANE METODY UCINNE STIMULACE
GRAMOTNOSTI V PREDSKOLNIM VEKU

K rozvoji gramotnosti dojde, kdyz si dité prostfednictvim jazyka (Cteni, psani) mize kon-
struovat svoje poznani o svété (Strickland, Morrow In Kikuskova, 1998). Dojde k tomu za

nasledujicich okolnosti.
Autofi se shoduji, Ze zakladnimi podminkami efektivniho rozvoje pregramotnosti jsou

e stimulace obou podob jazyka — mluvené a psané,

e smysluplnost a ti¢elnost aktivit,

e hravost nebo problémovost situaci,

e autentické, smysluplné a kontextualné situované ucent,

e pfirozeny zajem ditéte o jazyk,

e pouziti psané podoby jazyka na zéklad¢ vlastniho rozhodnuti

e apodnétné prostiedi bohaté na tisténé texty.

Konkrétni metody, které ucitelky a ucitelé u déti v matefskeé Skole pouzivaji, aby rozvijeli
pregramotnost a zaroven podchytili a rozvijeli pfirozeny zajem déti o Cteni a psani, jsou
nasledujici:

Tvorba knih s prediktabilnim textem — maji jednoduchy a pravideln¢ se opakujici a pted-

vidatelny dé&j. V textu mize byt zménéno posledni slovo nebo slovni spojeni nebo véta.

Kazdy list knihy obsahuje stejny text, ale vzdy s jinym obrazkem.

Metoda ranni zprava — kratka vystizna zprava se pise détem, ucitelce nebo rodictm.
Slovni banka — nové basnic¢ky, napsané velkymi tiskacimi pismeny, rozstiithané na ¢asti
a déti je skladaji dle vzoru.

Metoda lona — vytvareni vlastnich velkych knih, kde je obrazek doplnény o text, ktery vy-
myslely déti. Zapise pani ucitelka.

Metoda zapisu zazitki — ucitelka zapisuje zazitky déti z riznych akci a nazory. Spole¢né
mohou vytvaret piibéh. Metoda mé 1 individualni formu.

Spolecné ¢teni — pii spolecném Cteni zprav ve vymezeném cCase. Vyuziva se na opakovani

znamych basni, na ¢teni rannich zprav, dopisu apod.

26



Jazykova a literarni gramotnost v predskolnim véku 27

Rizené &teni — text je rozd&len na &asti a v misté d&jového napéti se uditelka dotazuje, jak
bude piibéh pokracovat. Dité vyjadiuje nejen predpoklady, ale téZ ndzory a pocity.

Zdroje: Duroova (2007); Lopusna, (2007). Dalsi velmi podnétné naméty viz Petrova & Va-
laskova (2007) nebo Valkova (2007).

Meowvr

M. Lipnicka (2008) zatazuje do ptehledu metod pro ranou gramotnost §irsi spektrum oblasti.

Ptehledné tyto Cinnosti ¢leni a oznacuje jejich zaméfeni:

1. Metody fonematického uvédomovani (pifedvadéni, napodobovani, porovnavani,
experimentovani).

2. Lexikélni metody (objasniovani vyznamu slov, porovnavani vyznamu slov).

3. Gramatické metody (analogické napodobovéani, porovnavani, protiklady).

4. Metodicka stimulace rozvoje fe€i (rozhovory, popis piedmétu, hadanky, vypravéni
podle obrazku, reprodukce, vymySleni piibéhti, dramatizace, ovéfovani
alternativnich otazek aj.).

5. Metody sladéného rozvoje mluvené feci a psané feci (Cteni textu a obrazkové Cteni
spojené s rozhovorem, naslouchani, reprodukce a produkce vlastnich verzi
vyslechnutého textu, imitace, fecova experimentace, prezentace knizky a sledovani
ukazateld textt, vyuzivani moznosti literarné podnétného prostiedi s bohatosti textd
a zanrt, metody tvorby knih a casopist, psani denikd, slovni sekvenéni hry,
rozhovory, psani 1 ¢teni o spole¢nych aktivitdich, komunikace s pocitacem.

6. Metody stimulace rané gramotnosti (metoda ¢teni psanim, globalni metoda, ¢teni
vétnou metodikou, ranni zpravy, metodika jazykovych zkuSenosti, slovni banka,

Ctenafské dilny, ¢teni knih s predviddnim aj.

Podminky rozvoje pregramotnosti

Podle E. Duroové (2007) je diileZité pii navozovani aktivit zohlediiovat vékové a individu-
alni zvlastnosti déti a zdroven vyuzivat jejich zvidavost a touhu néco nového umét, prichazet
vécem na kloub. (Cht&ji umét Cist a zaznamenavat, jak poznamenava M. Vagnerova, 2008).
Nemeéli bychom je ucit ¢ist a psat ,,tradicni* vyukou, ale nechat je samostatné hledat feSeni
a uchopeni psané fe¢i. Odpovidat na dotazy, jak se co Cte, ukazovat, jak se pise, vyzadaji-li
si to déti.

V rodiné lze uplatiiovat mnoho ¢innosti v riznych situacich ve prospéch pregramotnosti.

Jsou détem piikladem — sami ¢tou a pisi v béznych situacich, vypravéji a ¢tou détem. Rodice
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détem predcitaji, dopliuji udaje a informace, povidaji si o pre¢teném (Matéjéek, 2013). Tim

rozvijeji bohatsi slovni zasobu a pohotovéjsi vyjadfovani déti.

V rodinném prostiedi maji déti pristup k tiskovinam, k materialim, s nimiZ mohou experi-

mentovat a zaznamenavat rizné informace.
Rodice pisi ditéti, dité piSe nékomu.
Hraji hry, v nichz se setkavaji se symboly, s pismem, které rozvijeji psychické funkce vy-

znamne¢ pro Cteni a psani.

Déti si bud’ samy zaznamendavaji piibéhy, nebo jim je zapisuje dospély ¢i starSi sourozenec

(Supséakova, 1991).

Rodic¢e détem ochotné sd€luji, co a jak délaji, vyslechnou si détské piib&hy, shlédnou jejich

zdznam, zapisuji jejich myslenky.

Shodné s autorkou povazujeme tyto situace za velmi vyznamné pro intenzitu ptsobeni, pro
individualni pfistup, pro sdileni emoci. Déti z podnétného prostiedi jsou vybaveny pozitiv-
nimi zkuSenostmi S pismem, maji poznatky o Gcelu psaného pisma a formalnich nélezitos-
tech textll. Jsou motivované a po strance mluvni zplsobilé, coZ piedstavuje velmi dobré

predpoklady pro uceni.

V mateiské $kole by mélo byt prostiedi rovnéz podnétné pro rozvoj gramotnosti déti. Je jim
piistupné vse, co potiebuji ke gramotnostnim aktivitam. Vedou je odborné pracovnice znalé
metod a vybavené dalSimi pomiickami. Navic mohou eliminovat nedostatky déti v této ob-

lasti, selhava-li v tomto sméru rodina.

Otazky a tkoly:

row s

1. VyzkousSejte v pedagogickeé praxi n€kterou metodu z prvni asti kapitoly. Jak déti
reagovaly?

2. Vymyslete situace, v nichz by si déti potiebovaly néco precist nebo napsat.

3. Vyberte si pohadku a k ni navrhnéte ¢innosti s vyuzitim vSech ¢tyfech forem ja-

zyka.
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6 METODY NACVIKU PRVOPOCATECNIHO CTENI
A PSANI

V predskolnim obdobi déti rozvijeji mluvenou a psanou fec pfirozenym zplisobem na za-
kladé dobrovolnosti a ucelnosti, v smysluplném a kontextudln¢ situovaném uceni. V prvnim
roéniku ZS se jiz uéi &ist dle specifickych postupt. Kritika postupu bez ohledu na zkusenosti
déti, zaméfena pouze na osvojeni formalni stranky ¢teni a psani, jiz byla vyslovena. Ptesto
Ize sledovat, ze n¢které metody pocatecniho ¢teni a psani mohou byt pro déti optimalné;si
a blizsi propojovanim smysluplnych obsahd.
K nejpouzivanéjsim sou¢asnym metodam pocateéniho ¢teni a pSani u nas patii metoda ana-
Iyticko-synteticka (hlaskovaci), geneticka metoda a globalni metoda. Dalsi alternativni me-
todou je splyvavé Cteni (sfumato) a vyuka ¢teni a psani ve waldorfskych skolach aj.
Metoda hlaskova (analyticko-synteticka) nebo téz zvukova je zaloZena na postupu od
osvojovani jednotlivych pismen ke ¢teni vySSich celki (slabik, slov a vét). V pocatecnim
obdobi déti nectou text, ktery by byl obsahové bohaty, proto miiZe klesat jejich zajem o ¢teni
a psani, které postupuje v principu podle postupu ve ¢teni. Metoda pracuje ve tiech etapach:
a) Etapa jazykové pfipravy zakid na Cteni - je zaméfena na piipravu smyslového vni-
mani, psychomotorickych dovednosti a psychickych funkeci.
b) Etapa slabi¢né analytického zplisobu ¢teni — po probrani nékolika pismen déti skla-
daji pismena do slabik a po slabikach ctou slova.
c) Etapa plynulého cteni slov — v této etapé se déti snazi Cist plynule jednoduché
a kratké texty.
Metoda geneticka (zapisovaci) byla piivodné vytvorena J. Koziskem, ktery k ni zpracoval

I slabikar Poupata. Autorkou soucasného pojeti genetické metody je Jarmila Wagnerova.

Také podle této metody se pracuje ve tiech etapach:
1. etapa - seznadmeni s velkou tiskaci abecedou, kterou déti uz vétsinou znaji,
2. etapa - prace s ucebnici Ucime se Cist (¢teni jednoduchych texti),
3. etapa - piechod ke ¢teni malymi tiskacimi pismeny.

Déti ¢tou podle této metody mnohem diive nez u predchazejici metody smysluplny, bohatsi

text.

29



Jazykova a literarni gramotnost v predskolnim véku

Globalni metodu sestavil Ovide Decroly, na nase podminky ji upravil a ve 30. letech pro-
pagoval Véclav Piihoda. Hlavnim krédem bylo ¢teni s porozuménim od samého pocatku

vyuky. V tomto piipadé dochézi k vyuce ¢teni ve Ctyfech etapach:

1. obdobi paméti - dit€ si ma zapamatovat co nejvice obrazku a slov ¢i vét k nim
napsanych.

2. obdobi analyzy — dité samostatn¢ dochdzi k analyze vét na slova a slov na
slabiky.

3. obdobi samostatného ¢teni — pomérné rychle se déti dostavaji k cetbé souvis-
lych a smysluplnych texta.

4. obdobi pokracujiciho vycviku ¢teni a psani.

Tuto metodu vyuzivaji praktické a specidlni zakladni Skoly, nebot’ neklade v pocatcich vy-

cviku tak velké ndroky na analyticko-syntetické ¢innosti.
Pocatecni psani a ¢teni ve waldorfské skole

Ve waldorfské skole se déti uci Cist a psat specifickym postupem. Nejdiive se uci psat a po-
tom ¢ist. Pismeno se vyvozuje z obrazku na namét zvolené pohadky a jeho postupnou styli-
zaci se Z n¢ho vytvoii tiskaci pismeno. Psaci tvary si osvojuji také mnohem pozd¢ji nez po-

stupem jinych metod. Cist se déti nauéi vétdinou do poloviny 2. ro¢niku.

Byl zde ptedlozen pouze velmi strucny vycet a charakteristika metod vyuky pocate¢niho
¢teni. Vzhledem k tomu, Ze k problematice existuje ¢etna literatura, studujici se mohou s po-

drobnéj$im vykladem seznamit pii samostudiu.

Otazky a tkoly:

1. Nazaklad¢ prostudované literatury o pocatecnim Cteni a psani zhodnot'te, kterd z me-
tod pocatecniho Cteni a psani navazuje nejvhodnégji a nejptirozenéji na pregramot-
nost.

2. Cim je vyuka pocatecniho ¢teni a psani specificka?
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7 DIAGNOSTIKOVANI GRAMOTNOSTNICH PROJEVU
DETI V MS
Pro zjistovani aktualniho stavu déti v oblasti pregramotnosti za ucelem dalSiho rozvijeni

komunika¢nich kompetenci, z divodu reagovani na individualni potieby ditéte nebo s cilem

prevence problému pii osvojovani mluvené a psané ieci je tieba realizovat diagnostiku déti.

Pro diagnostiku pred¢tenaiské gramotnosti Ize vyuziti Metodiky pozorovani a hodnoceni
ranych projevil gramotnosti v zadatcich osvojovani si psané fe¢i v 1. roéniku ZS autorky
M. M. Clay (Zapotoc¢na & Gavora, 2002). I kdyz je urcena pro sledovani ¢tenaiskych po-
krokt u déti v pribéhu prvniho roku skolni dochazky, vyuzivaji ji ucitelé a vyzkumnici v pe-
dagogické praxi predskolniho obdobi. Baterie testii pokryva jednak Sirokou oblast specific-
kych schopnosti, védomosti a zkusenosti. Sklada se z 6 subtestti: Koncept textu (tisku), Zna-
lost pismen, Psani, Slovnik, Diktat, Pribézny zaznam ¢teni (Zapotocna, 2005). Umoziuje
sledovat promény a pokroky ditéte v oblasti gramotnosti. Na zdklad¢ toho muize byt nava-
zano na dosaZenou vyvojovou trovei a navrzen individudlni pfistup k ditéti s cilem rozvijet

optimalné€ schopnosti ditéte pro pregramotnost.

Otazky a ukoly:

1. V publikaci Bednatové, J. & Smardové, V. (2011). Diagnostika ditéte predskolniho
veku vyhledejte, jak autorky fesi diagnostiku pregramotnosti. Porovnejte s Metodi-
kou pozorovani a hodnoceni ranych projevi gramotnosti v zacatcich osvojovani si
psané fe¢i v 1. roéniku ZS autorky M. M. Clay (Zapotoéna & Gavora, 2002).

2. Zjistéte, které prosttedky se vyuzivaji pti diagnostikovani gramotnostnich kompe-

tenci déti predSkolniho véku v praxi matetskych skol.
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ZAVER

V textu byl pfedloZen pouze néstin problematiky jazykov¢ a literarni gramotnosti. Od stu-
dujicich se ocekava aktivni prohloubeni témat samostudiem. Pro pochopeni problematiky
bude rovnéz zadouci, propoji-li poznatky s dal$imi disciplinami jako je napf. obecna a vy-

vojova psychologie.
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