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Struéna anotace predmeétu:

Pfedmét je zaméfen na prohloubeni a rozSifeni znalosti a dovednosti v oblasti u€eni,
vychovy a vzdélavani s akcentem na jejich psychologické souvislosti.

Cil predmétu:

Prohloubeni a rozSifeni znalosti a dovednosti v oblasti u€eni, vychovy a vzdélavani,
s akcentem na jejich psychologické souvislosti.

Struény obsah:

Uvod do pedagogické psychologie, pedagogicka psychologie jako obor na préniku
mnoha dalSich védnich oboru.

Reé — principy a stadia jejiho vyvoje, bilingvismus a bilingvni vychova, otazky kolem
vyuky cizich jazykl v matefské Skole.

Socializace — socializace a kultura, détstvi jako vyznamna etapa socializace, sociali-
zace v predskolnim obdobi, socializace ve Skolnim obdobi, fe€ a socialni vyvo.

Moralni vyvoj — stadia vyvoje podle Piageta a Kohlberga, jejich znovuprovedeni
v Ceském prostfedi, empatie, prosocialni chovani, altruismus a podminky jejich vzni-
ku.
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UvoD

Vazené studentky, vazeni studenti,

dostava se Vam do rukou text, ktery je koncipovan jako studijni material pro pfedmeét
Pedagogicka psychologie.

Pedagogicka psychologie je pfedmeét teoreticky, ale neznamena to, poznatky ze po-
znatky, které zde lze ziskat, nemaji své uplatnéni v praxi. Naopak, jsem presvédcena
o tom, Zze pochopeni rozlicnych myslenkovych konstruktu, které maji za cil popsat
mechanismy fungovani Clovéka, stanovi nezbytnou vybavu kazdého udcitele;
kdyz stoji pfed tfidou plnou déti, mél by je — jako jednotlivce a jako skupinu — nejdfive
pochopit, aby byl schopen je smysluplné ucit.

Vzhledem ke specifice predmétu je tfeba upozornit pfedevSim na fakt, Ze se jedna
0 pfedmét obzvlast rozsahly; staci fict, Ze s vétSinou ze zde probiranych témat jste
se jiz potkali béhem studia tfi psychologickych pfedmétd: Vyvojové psychologie,
Socialni psychologie a Propedeutiky vramci bakalafského studia. Vzhledem
k mnohosti a rozsahlosti témat, patficich k pfedmétu Pedagogicka psychologie, nel-
ze zahrnout jejich zpracovani do jedné studijni opory. Tato opora tedy nabizi zpraco-
vani vybéru témat, soustfedénych do Ctyf kapitol.

Prvni kapitola je vénovana pedagogické psychologii jako takove. Uvédomeéni si spe-
cifiky pedagogické psychologie jakozto oboru leziciho na pruniku nékolika védnich
obor(, a vzajemné se ovliviiujiciho s rozsahlou skupinou dalSich, povazuji za nezbyt-
ny uvod do studia tohoto pfedmétu.

DalSi tfi kapitoly jsou vénované vybranym otazkam soustfedénym kolem feci, sociali-
zace a moralniho vyvoje. Kromé vSeobecnych poznatkd v kazdém z téchto tfi tema-
tickych okruhU upozoriuji na zvlastnosti vazané na predskolni a mladSi Skolni vék
ditéte a na pfesahy diskutovanych tematickych okruh do pedagogické praxe.

Reg, socializace a moralni vyvoj jsou témata predevsim psychologicka. Tradiéné
pedagogickym tématim, predevSim uceni vjeho zakladnich dimenzich a uditeli
v jeho mnohych rolich se budeme podrobné vénovat béhem praktické vyuky,
a/nebo bude jim vénovana dalSi opora.

Nakonec praktické uvah k organizaci obsahu a formy opory: 1. Kli€ova slova na za-
Catku kazdé kapitoly jsou fazena podle poradi vyskytu vtextu, 2. Vzhledem
k dllezitosti vysoké urovné znalosti cizich jazyk( u absolventll magisterského studia
Pedagogika pfedskolniho véku, vedle zakladnich pojmu v ¢estiné uvadim jejich ekvi-
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valenty v anglickém jazyce, 3. Text obsahuje odkazy na dalSi, kvalitni literaturu
k pfedmétu.

Pfeji Vam mnoho okamzik( pfijemnych zjisténi, Zze teorie, o kterych se ucite,
jsou prakticky vyuzitelné

Alicja Leix
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1 Pedagogicka psychologie

\‘@‘)" £ Cilem kapitoly je, aby studenti byli schopni:

» Zafadit pedagogickou psychologii mezi jina odvétvi psychologie, uvédomo-
vat si vztahy mezi pedagogickou psychologii a jinymi odvétvi psychologie

= Podat stru¢né charakteristiky obsahu zajm( ostatnich zakladnich odvétvi
psychologie

» Uveést charakteristiku pedagogické psychologie jako védni discipliny v€etné
jejiho poslani

» Popsat promény pedagogické psychologie a momentalni stav jejich zajma,
v&etné urCeni faktoru, které maiji na tyto zajmy vliv.

Klicova slova:

Zakladni psychologicka odveétvi, aplikacni obor, svébytny obor, poslani pe-
dagogické psychologie, vyvoj pedagogické psychologie, faktory ovlivAujici
vyvoj pedagogické psychologie.

1.1 Pedagogicka psychologie v kontextu jinych odvétvi psychologie

Pedagogicka psychologie (educational psychology) patfi mezi nejstarSi odveétvi
psychologie. Ve zkratce zkouma otazky vychovné praxe z psychologického hlediska.
Ve stfedu jejiho zajmu je vyuCovani, vychova (nejen ve Skolach, ale i v mimoskolnich
zarizenich), Zaci, rodice, ucitelé a vychovatelé. Jedna se o obor lezici na pomezi
mnoha dalSich, z ¢ehoz nejvice (vzajemného) ovlivihovani Ize pozorovat v souvislosti
s dalSimi zakladnimi psychologickymi obory.

S pedagogickou psychologii pfimo souvisi Skolni psychologie (school psychology)
a poradenska psychologie (counselling psychology). Podstatny rozdil mezi nimi je
Skolni a psychologie poradenska naziraji na jednotliva témata s hlediska praxe.
Skolni psychologie se zaméFuje na vychovné a vzdélavaci problémy ve $kolnim kon-
textu z psychologického hlediska. Jeji poznatky jsou uzite¢né pro jednotlivé zaky,
Skolni tfidy, ucCitele, ucitelské sbory, vedeni Skol, a rodiCe. Poradenska psychologie
se zabyva spiSe individualni praci se Zaky a jejich rodi¢i, nevyluCuje ani prostfedi
Skol, kde pUsobi Skolni psychologové (zde se nezabyvame poradenstvi zamé&fenym
na jina prostfedi). O uditelské psychologii Ize hovofit v kontextu vysokoSkolské
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pripravy psychologtl a ugiteld, kde pusobi pedagogicti psychologové. (Cap, Mares,
2007, s. 28-29)

Zadné z psychologickych odvétvi neni izolovano od ostatnich; pedagogicka psycho-
logie — ostatné jako kazda jina — vyuzZiva poznatkd z jinych odvétvi psychologie.
Vzhledem k vzajemnému prolinani se poznatku zriznych odvétvi psychologie,
je zapotfebi uvédomovat si charakteristiky hlavnich odvétvi psychologie — minimalné
proto, aby ¢lovék mohl v pfipadé potfeby dohledat pfislusné informace ,u zdroje*.

Pfehled hlavnich odvétvi psychologie tradicné zacina psychologie obecna (general
psychology), ktera se zabyva psychickymi procesy a jejich zakonitostmi u dusevné
zdraveého Clovéka. (Hartl, Hartlova, 2000, s. 484)

Kognitivni psychologie (cognitive psychology), jinak psychologie poznavani,
je smér, ktery se vydélil z obecné psychologie. Kognitivni psychologie se zabyva ta-
kovymi procesy, jako jsou: smyslové poznavani, pfedstavivost, fantazie, mysleni
(v€etné usuzovani), rozhodovani, feSeni problému, pamét a uceni, schopnost abs-
trakce, fe€ a pozornost. (Hartl, Hartlova, 2000, s. 481)

Psychologie osobnosti (personality psychology) se podobné jako obecna psycho-
logie zabyva psychickymi, socialnimi a biologickymi vlastnostmi, rysy a stavy osob-
nosti v zobecnujici roving; pfednostné se zaméfuje na rozdily mezi jedinci a je vy-
chodiskem pro tvorbu standardnich vySetfovacich metod. (Hartl, Hartlova, 2000,
S. 482)

Psychologie vyvojova (developmental psychology) se zabyva a) psychologickym
vyvojem lidstva, b) psychologickym vyvojem jedince, tj. lidskym vyvojem od narozeni
resp. od vyvoje plodu, az po stafi (Hartl, Hartlova, 2000, s. 486). V té druhé uloze
byva také pojmenovavana jako ontogeneticka psychologie. Nékdy se z ni jesté
vyCleniuje prenatalni psychologie a perinatalni psychologie, kromé toho psychologie
ditéte, psychologie dospivani, dospélosti a stafi (gerontopsychologie). Oproti tomuto
trendu vyclefovani novych a novych odvétvi stoji napf. psychologie Zivotni cesty
a biodromalni psychologie, jako vysledek snah o celistvé zachyceni psychického
vyvoje Elovéka (Cap, Mares, 2007, s. 29).

Psychologie socialni (social psychology) je obor, ktery se zabyva vlivem socialnich
faktord na psychiku jedince v socialnich situacich. Doménou socialni psychologie
jsou socialni interakce, postoje, role, chovani, vyznam a dynamika socialnich skupin.
(Hartl, Hartlova, 2000, s. 484)

Biologicka psychologie (biological psychology) (jiné nazvy: psychofyziologie, fyzio-
logicka psychologie) se zabyva fyziologickymi aspekty, mechanismy ve vnimani,
v paméti, ueni, pozornosti, temperamentu atd. (Cap, Mares$, 2007, s. 27)

Neuropsychologie (neuropsychology) zkouma mozkové zaklady psychickych cin-

nosti Clovéka pomoci psychologickych metod. Soustfeduje se na klinicka vySetfovani
a experimentalni vyzkumy poruch chovani, které vznikaji organickym poskozenim
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mozku. Snazi se o poznani funkCni soustavy mozku; zaméfuje se na mozek ja-
ko na celek i jeho Casti nestejné zatéZované pfi riznych duSevnich innostech, ja-
ko jsou uCeni, mySleni, vybavovani si apod. (Hartl, Hartlova, 2000, s. 353)

Psychopatologie (psychopatology) je nauka o chorobnych dusevnich jevech, zaby-
va se pfiznaky dusevnich chorob, dale jejich klasifikaci, a také klasifikaci poruch
a hrani¢nich stavu. (Hartl, Hartlova, 2000, s. 487)

Klinicka psychologie (clinical psychology) je psychologie, ktera se zabyva diagnos-
tikou, prevenci a terapii dusevnich chorob a poruch v€etné poruch chovani, a také
vztahy mezi Iékafem a pacientem. K nejcastéjSim skupinam pacientl a klientt patfi
duSevné nemocni, delikventni mladez, drogové zavisli, osoby s manzelskymi a ro-
dinnymi konflikty. (Hartl, Hartlova, 2000, s. 481)

VySe charakterizovana odvétvi zdaleka nevyCerpavaji téma. Nakonecny (1998,
s. 46), uvadi nasleduijici pfehled oblasti vyuziti psychologie a oboru jeji aplikace, kte-
ry je zaroven vystiznym pfikladem mechanismu vzniku novych odvétvi psychologie:

cinnosti obor

vyroba: psychologie prace a organizace
sluzby:

obchod (nabor zakaznika): psychologie reklamy (naboru, obchodu)
zdravotnictvi: lékarska psychologie

vychova a vzdélavani: pedagogicka psychologie
soudnictvi: forenzni psychologie
kriminalistika: kriminalisticka psychologie
vojenstvi: psychologie vojenstvi

doprava: dopravni psychologie

politika: politicka psychologie

sport: psychologie sportu

umeéni: psychologie uméni
poradenstvi: poradenska psychologie

1.2 Pedagogicka psychologie jako védni disciplina

Pedagogicka psychologie lezi na priniku fady véd. Od nazvu Ize odvodit, Zze jsou to
pfedevsim pedagogika a psychologie. Jak podotyka Mare$ (2013, s. 13), kdyz se
podivame na tento nazev zjazykového hlediska, tak ,pedagogicka“ je pridavné
jméno, a ,psychologie” je jméno podstatné. Zdalo by se tedy, Ze zakladni je zde
,psychologie“; ov8em bliz8i zafazeni oboru se vice, nez jazykovym hlediskem fidi
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historickou tradici. Proto, kdyz se podivame na to, jak se divaji na pedagogickou
psychologii ve svété, interpretace je dvoiji:

e mezi psychologické védy je pedagogicka psychologie fazena ve vétsSiné
evropskych stat(l (nevyjimaje Ceskou republiku), jakoZ i v USA, Kanadé
a Australii,

e mezi pedagogické védy je pedagogicka psychologie zafazovana
v Némecku a ve skandinavskych zemich.

Pokud se budeme chtit pokusit o blizSi definovani pedagogické psychologie, také
zde situace neni jednotnd, jelikoz se logicky odviji od vySe uvedenych rozdill
v tradi€nim zafazeni do soustavy védnich oborl, od vyvojové etapy (podivame se na
néj v nasledujici podkapitole), a od toho, jakou koncepci oboru zastavame. Pokud se
jedna o tu posledni podminku, uvedeme zde podle MareSe (2013, s. 14) rozdil me-
zi americkou a ¢eskou tradici v pojeti pedagogické psychologie.

Americka tradice si zaslouzi byt zde uvedena, protoze dnes zastava vudc&i postaveni
VvV rozvoji oboru. Je zde patrné pojeti pedagogické psychologie prfedevsim jako apli-
kaéniho oboru. Uvedeme zde, jak o ni hovofi nékolik americkych autort:

e pedagogicka psychologie je obor, ktery aplikuje védecké principy a metody
pfi studiu pedagogickych jeva (Berlinger, 2006),

e je to obor, ktery shromazduje psychologické poznatky relevantni pro vy-
chovu a vzdélani a aplikuje je tak, aby zlepSil kvalitu edukacniho procesu
a jeho vysledku (Sternberg, Williams, 2002),

e je to obor, ktery se systematicky vénuje zkoumani jedince v kontextu edu-
kace (Berlinger, Calfee, 1996; Reynolds, Miller, 2003).

Oproti pojeti americkému, v ¢eskych a slovenskych koncinach se na pedagogickou
psychologii nahlizi jako na samostatny, svébytny obor. Jedna se o:

e relativné samostatny psychologicky obor, ktery sice pfijima podnéty
od mnoha dalSich psychologickych a nepsychologickych disciplin, ale in-
tegruje je, rekonstruuje a vyuZiva v situacich pedagogického typu (Kuli¢,
Mare$§, 1992)

e obor, ktery zkouma psychologické aspekty vzdélavani a vychovy (sou-
hrnné: edukace) lidi v rGzném véku, nejen déti a mladeze. Zabyva se psy-
chologickymi pfedpoklady rtznych pojeti edukace, bada o zplsobech
realizovani riznych pojeti edukace. Zkouma rovnéz dopady realizovani
riznych pojeti edukace na osobnost vzdélavanych a vychovavanych lidi
v situacich pedagogického typu. (Mares, 2013, s. 14).

10
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Po seznameni se s vySe uvedenymi téZkostmi pfi snaze jednoznacné definovat
pedagogickou psychologii, nikoho uz nepfekvapi, Ze i pokusy o upfesnéni poslani
pedagogické psychologie nejsou véci jednoduchou. Zasadni vliv zde ma dlouho-
dobé napéti mezi dvéma sméry pedagogické psychologie, a sice:

e smérem védeckym, akademickym, orientovanym na vyzkum,
e a smérem orientovanym prakticky, kterého vysledky maiji slouzit edukacni
praxi.

Zajemce o presnéjSi prozkoumani ,pro“ a ,proti“ obou smérd, a o zakladni informace
o autorech pfispivajicich do desitky let trvajici diskuze, odkazujeme na podkapitolu
Poslani pedagogické psychologie v dile Pedagogicka Psychologie (Mares, 2013).

Zde uvedeme podle autora (Mare$, 2013, s. 25) vysledek téchto diskuzi v podobé
zavéru o poslani pedagogickeé psychologie, upfesnéné do podoby tfi funkci:

1. funkce explanacéni (vysvétlujici), a predikéni, dovolujici hloubé&ji porozumét
edukacnim jevlim (Salomon, 2000),

2. funkce usmériujici, Cili ovliviujici stavajici edukaéni praxi (Berlinger,
1992),

3. funkce projektujici, navrhujici a vyzkumnou cestou ovéfujici vhodné
projekty (Salomon, 2000)

Mg vriv s

je treti z vySe uvedenych. ,Hlavnim poslanim pedagogické psychologie je tvofit pro-
jekty“ (2000, s. 138.)

1.3 Vyvoj pedagogické psychologie

Vratime se jesté na chvili k problematice vztahu mezi pedagogickou psychologii
a pedagogikou. Ze oba obory ziistavaji v izkém spojeni, to uz vime; tentokrat se
ale zaméfime na vyvoj tohoto vztahu v €ase. K popisu tohoto vyvoje pouzijeme
nasledujici metaforu: ve 20. stoleti se vztah mezi pedagogickou psychologii a peda-
gogikou podobal tfem odliSnym typum dopravni situace. Na zacatku Slo o ulici
s jednosmérnym provozem, protoZze podnéty mifily smérem od psychologie
k pedagogice. Zatimco se psychologie snazila formulovat nové teorie u¢eni a vyuco-
vani, pedagogika se je snazila aplikovat na problémy vyskytujici se ve Skolni praxi.
V dalSi etapé se spoluprace ponékud zhorsila, protoZe psychologie se zaCala zaby-
vat problémy nesouvisejicimi s edukaci lidi, a pedagogika se zaméfila na praxi
a odklonila se od teorie. Ve ftfeti etapé, dnes, doSlo jiz nastésti k znovunastoleni
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»Lobousmeérného provozu“, oba obory opét vice spolupracuji a vzajemné se obohacu-
ji. (Mayer, 1992, cit podle Mares, 2013, s. 16).

Jinak celkové vyvoj pedagogické psychologie ovliviiuji obecné trendy pozorované
ve spolecnosti, které maji zasadni vliv na podobu pfedstav o vychové a vzdélavani
lidi v kazdém véku.

Uvedeme zde sedm trendu — Ctyfi prvni podle Alexandrové (2004, cit podle MareSe,
2013, s. 18), nasledujici podle MareSe (2013, s. 18 a dale):

1. informace se stavaji komoditou, se kterou je tfeba umét zachazet,

2. populace se uz méné diva na minulost, soustfeduje se pfedevsim na sou-
Casnost, na to, co je ,tady a ted”,

3. populace zacina preferovat virtualni realitu a virtualni zkuSenost; virtualni
zkuSenost byva upfednostriovana pred skuteénou zkusenosti,

4. struktura populace se méni — pribyva lidi starSich, migrace zpUsobuje vétsi
heterogennost spolecnosti, zaroven se prohubuji etnické, kulturni a soci-
alni rozdily,

5. elektronicka média, vstupujici do vzdélavani, méni jak podminky uceni
a vyucovani, tak samotnou podobu uceni — vysledkem je, ze dosavadni
poznatky v téchto oblastech je tfeba modifikovat,

6. vzdélavani a vycvik se uz netyka pouze mladsi generace a Skolniho
prostfedi — celozivotni uCeni je obzvlasté silny trend, mj. vzhledem
k rostouci potfebé neustalého vzdélavani se v pracovnim prostfedi, nebo
dokonce reedukace,

7. prohlubuje se snaha integrovat rizné socialné a zdravotné znevyhodnéné
lidi do spole¢nosti, tedy rovnéz do vychovné vzdélavacich aktivit (Ci s jejich
vyuzitim).

VySe uvedené trendy Ize obzvlast dobfe pozorovat na urovni pfedskolniho a primar-
niho vzdélavani, kde ucitel je v kontaktu jak s rodici, zmitajicimi se v chaosu zpUso-
bovaném pusobenim vySe popsanych trendu, a jejich détmi, na které mnohokrat tvr-
dé dopada mira rodiCovského vyporadani se s velmi rychle nastupujicimi zménami
ve spolecnosti.

Méni se i samotna pedagogicka psychologie, Ize v ni konstatovat mnohé tematické
posuny. Mezi né patfi mj. zvySeny zajem o socialni a kulturni determinanty, kde ba-
datelé znovuobijevili mysSlenky L. S. Vygotského z pocatku minulého stoleti. Dale je
zvySeny zajem o psychologii motivace, pfedevSim o zkoumani davodu, pro€ se lidé
chtéji anebo nechtgji ucit, dale otazka nazirani na inteligenci (jsou intelektové schop-
nosti ménitelné, nebo nejsou?) €i psychologicky pohled na ucivo (v Ceské a sloven-
ské pedagogické psychologii se toto téma rozebira jakozto ,zakovo pojeti uciva®).
Kdyz uz jsme v zdejSich koncCinach, jako pfiklad velmi plodného tématu poslednich
let mizeme uvést psychosocialni klima Skoly &i tfidy.
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Na zavér stru¢ného pojednani o vyvoji pedagogické psychologie je nutné upozornit
na zmeény, které si vynucuje vSudypfitomnost informacni a komunikacni techniky.

Zaprvé, spolu s vySe uvedenymi tematickymi posuny, vyzaduje zmény v metodologii
a psychodiagnostice. Je tfeba zde zminit SirSi vyuzivani technickych prostfedki
vramci vyzkumu (rozmanita snimaci zafizeni), roste pocCet programu urCenych
pro pocitaovou analyzu obrazu a zvuku, analyzu textu (rovnéz kvalitativni). Vyvoj
zasahl také psychodiagnostiku, kde Ize sledovat — v tradiCni, papiroveé verzi testu ne-
proveditelné — adaptativni testovani pomoci pocitace, pfiCemz obtiznost kazdé dalsi
testové polozky zalezi na tom, jak byla zodpovézena otazka predchozi.

Zadruhé, nesporny je vliv pocitacl, pocitaovych siti a rozmanitych multimédii
na oblast lidského uc€eni se. PocitaCoveé programy, které v praxi prebiraji ¢ast fizeni
lidského u€eni, nebo ménici se kognitivni zatéz pfi u€eni s pouzitim elektronickych
medii, vyZaduji nové psychologické pohledy. Dnes jiz bézné pouzivame pojmy
jako jsou pocitacova gramotnost nebo kooperativni u€eni pomoci pocitae. Tyto
zmény, jak jsme jiz zminili, jsou pro ucitele na urovni matefskych skol velmi dalezité
a vyzaduji po nich neustalou pozornost pfi sledovani nejnovéjSich poznatku, nabize-
nych pedagogickou psychologii (inspirovano Mares, 2013, s. 21)

Otazky a ukoly:

= Na praniku jakych véd lezi pedagogicka psychologie?

= Podejte struénou charakteristiku pfedmétu zkoumani zakladnich psycholo-
gickych véd.

= Charakterizujte pedagogickou psychologii jako védni obor, véetné jeho
poslani.

= Vyjmenujte faktory ovliviiujici vyvoj v pedagogické psychologii a pokuste se
nastinit jeji vyvoj do budoucna.
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2 Reé a jeji souvislosti

\<©>"‘ Cilem kapitoly je, aby studenti byli schopni:

charakterizovat principy vyvoje fe€i a jeho zakladni stadia,

uvédomovat si nutnost opatrnosti v pfistupu k normam tykajicim se vyvoje
feci,

uvédomovat si ulohu ucitele v pfedsSkolnim zafizeni ve zdarném vyvoiji feCi
u déti,

rozumét obsahu pojmu bilingvismus a znat specifika bilingvni vychovy,
se zvlastnim zfetelem na jeji vztah k predskolnimu vzdélavani,

rozumét potfebu citliveho pfistupu k otdzce vyuky cizich jazykl v ramci
pfedskolniho vzdélavani,

znat klicové body, nutné k posouzeni kazdé individualni situace tykajici se
praktického zafazovani vyuky cizich jazykd v ramci pfedskolniho vzdélava-
ni.

Kliéova slova:

principy vyvoje feci, vrozeny predpoklad fe¢ového vyvoje, zakon individual-
niho fyzického a psychického vyvoje, ontogeneze, preverbalni a verbalni
obdobi vyvoje feci, vliv uitele v matefské Skole na vyvoj feCi u ditéte, bilin-
gvismus, bilingvni vychova, cizi jazyky v materskeé Skole.

2.1 Vyvoj feéi

Pfi pohledu na vyvoj fe€i za zasadni povazujeme pochopeni zakladnich principt
vyvoje fe€i. Tyto principy lze vyjadfit v nasledujicich bodech (Vagnerovoa, 2008,

s. 90):

1.

2.

dité ma vrozenou dispozici vnimat a naucit se fe€; podle Chomského se
jedna o ,vrozeny predpoklad reCového vyvoje*;

rozvoj feCi zavisi na uceni. Proces osvojovani feCovych schopnosti
Ize chapat jako ,vrozené Fizené uceni. OvSem zasadni je zde, aby dité
mélo moznost poslouchat mluvenou fe€, a aby mélo optimalni tzv. ,systém
jazykové podpory“ (language support system, LASS). Pouze, kdyz dité ma
moznost poslouchat mluvenou fe¢, nauci se jednotlivé zvuky napodobo-
vat. Optimalni systém jazykové podpory, Cili takového chovani rodicu

14




@ Univerzita Tomése Bati ve Zling
Fakulta humanitnich studii Ustav $kolni pedagogiky

http://www.utb.cz/fhs/struktura/o-ustavu

¢i vychovatell, které poskytuje ditéti dostate€né mnozstvi prilezitosti
k osvojeni feCi, je zasadni pro rozvoj slovni zasoby a odvozovani grama-
tickych pravidel.

3. Rozvoj fedovych schopnosti je izce spojen s kognitivnim vyvojem. Urover
znalosti ditéte o okolnim svété ovliviiuje tempo a rozsah osvojovani jed-
notlivych slovnich oznaceni.

K vyltu Vagnerové lze pfidat jeSté jeden bod, obzvlast dilezity pro ucitele
v materskych Skolach:

4. Rozvoj feCovych schopnosti u ditéte je spojen také s vyvojem jemné moto-
riky.

V souvislosti s vyvojem fecCi se hovofi rovnéz o jeho fazich. Uvedeme zde jejich struc-
nou charakteristiku; struCnou zaprvé proto, Ze se jedna o téma detailné probirané
v ramci bakalarského studia. Zadruhé proto, Ze pochopeni zakladnich principl vyvoje
feCi se pro feSeni problému nastavajicich v praxi zda byt podstatné;jsi, nez teoreticka
znalost vyvojovych stadii a norem. Za obzvlast' diskutabilni povazujeme normy tykajici
se poctu slov, ,spravnych“ pro to které vékové obdobi. Je nutné si uvédomovat,
Ze vyvoj fedi je proces individualni, vzdy zavisly na naprosto unikatni kombinaci sady
rozlicnych faktort vné a uvnitf jedince. Je tedy logické, Zze na jakékoliv normy v tomto
kontextu lze pfihlizet pouze jako na jakési voditko, ramcovy nahled na posloupnost
vyvoje feci, nikoliv jako na tvrdou normu, kterou je nutno bezpodmine¢né dodrzovat
a podle ni se Fidit v hodnoceni vyvoje fe€i u konkrétniho ditéte.

Dovolujeme si zde pfimo citovat autora mnoha publikaci vénovanych pedagogické
psychologii: ,AC jsou tyto normy pro nas uzite€né, v individualnich pfipadech se vysky-
tuji znacné odchylky. Nékteré déti ve dvou a pul letech stale jesté nemluvi, zatimco
jiné jsou 0 mnoho napred. A co vic, tyto rozdily nam toho mnoho napovédi o budou-
cim vyvinu ditéte. Déti, které nezacaly mluvit jesté ve dvou a pul letech, mohou, pokud
nejsou néjak poskozeny, v dobé& do zahajeni Skolni dochazky dostihnout a pfedehnat
mnohé své vrstevniky. Na druhé strané se nékdy stava, ze déti, které ve dvou a pul
letech vyrazné presahovaly normu, jsou v péti letech pouze primémé. Stejné ja-
ko vétSina ostatnich stranek vyvoje, také osvojovani fei ma sklon probihat narazove,
s obdobimi rychlého pokroku, stfidajicimi se s obdobimi konsolidace.“ (Fontana, 2003,
S. 86).

Radi bychom zde upozornili na to, Zze zdarazhovani individualniho vyvoje fe€i neni
ni¢im zvlastnim; ostatné jednou ze zakonitosti vyvojovych zmén, jak ji vidi vyvojova
psychologie, je pravé zakon individualniho fyzického a psychického vyvoje. Upo-
zoriuje na fakt, Ze v lidské ontogenezi (Cili vyvoji jedince) ,je sice poradi obdobi
charakterizovanych jednotlivymi symptomy celkové pro vSechny jedince stejné,
ale neni totozné. Prvnim rozdilem je ranéjSi vyvoj dév&at nez chlapcl v pribéhu celé-
ho détstvi, a zvladté pak v pubescenci. DévCata zacinaji obvykle dfive nez chlapci
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Vv s

vyvoj se Fidi témi Ciniteli, jejichz nestejné pusobeni vytvafi nestejnost kazdého ¢lové-
ka. Mezi individualitou a vnéjSimi podminkami je vzajemny pomér, protoze uz dité
si ve svém prostfedi hleda takové podnéty, které se shoduji s jeho zalozenim. Jedinec
se sice asimiluje k podminkam, v nichz Zije, ale také aktivné do nich zasahuje.”
(Simickova Cizkova, 2003, s. 16)

A nyni uz struény vycet fazi vyvoje feci; jako pfiklad zde uvedeme déleni podle Lech-
ty (2003, s. 32). Nazvy jednotlivych fazi jsou zde odvozeny od zakladnich procesu,
které tehdy vrcholi:

Obdobi pragmatizace — pfibilizné do konce prvniho roku Zivota
Obdobi sémantizace — prvni az druhy rok zivota

Obdobi lexémizace — druhy az tfeti rok Zivota

Obdobi gramatizace — tfeti az Ctvrty rok Zivota

Obdobi intelektualizace — po ¢tvrtém roce Zivota

a s ownpeE

V odborné literatufe vénované vyvoji feCi se mizeme rovnéz setkat s rozdélenim vy-
voje feCi na dvé hlavni obdobi: preverbalni a verbalni.

V pribéhu preverbalniho obdobi vyvoje feci, které trva zhruba do konce prvniho
roku zivota, muzeme u ditéte pozorovat rizné preverbalni a neverbalni aktivity. Ne-
verbalni aktivity v tomto obdobi nemusi byt vzdy vazany na pozdéjsi feC ditéte (zrako-
vy kontakt, fyzicky kontakt pfi kojeni apod.). Preverbalni aktivity (které zacinaji jesté
v prenatalnim obdobi, tj., pfed narozenim ditéte, v podobé nitrodélozniho kvileni),
jsou aktivity s vazbou na budouci zvukovou, slovni, mluvenou fec€ ditéte. V tom prvnim
roce zivota jsou to mj. kfik a broukani. Preverbalni aktivity s asem zanikaji, postupné
nahrazovany aktivitami verbalnimi, ovSem neverbalni aktivity pretrvavaji po cely Zivot.

Verbalni obdobi vyvoje fe€i, které zacCina kolem prvniho roku Zivota ditéte, byva
také pojmenovavané jako obdobi vlastniho vyvoje feci. V tomto obdobi si dité postup-
né osvojuje matersky jazyk ve vSech jeho rovinach: foneticko-fonologické, lexikalni,
gramatické, sémantické (Lechta 2003, s. 45). Obé obdobi budou rozebrany a prodis-
kutovany v ramci vyuky.

Uloha ugiteld v prostfedi mateiskych kol vzhledem k vyvoji fedi u déti je velmi dule-
zita. Shrneme ji do Ctyf bodu:

1. ucitel je pro dité dulezitym ,zdrojem feci“, FeCovym vzorem — je tedy zapo-
tfebi, aby jeho vyslovnost a slovni zasoba byly pro tento ukol relevantni;

2. ucitel maze znacné ovlivnit tempo a kvalitu vyvoje feci u ditéte tim, ze mu
bude trpélivé a spravné vysvétlovat vyznam slov a korigovat jejich pouZiti
v konkrétnich situacich;

3. udcitel by si mél uvédomovat vliv aktivit v oblasti jemné motoriky na vyvoj
feCi a nezanedbavat jejich zafazovani do détskych aktivit;
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4. ucCitel by si mél uvédomovat, ze vzhledem k tomu, Ze se feCova centra
uzaviraji zpravidla zanedlouho potom, co dité opusti predSkolni instituci,
je vhodné pribézné monitorovat vyvoj fe€i u déti a pfipadné motivovat
rodiCe k tomu, aby vénovali obzvlastni pozornost v€asné korekci nesprav-
neé vyslovnosti.

2.2 Bilingvismus a bilingvalni vychova

Terminem bilingvismus (bilingualism) oznacujeme ve zkratce dvojjazyCnost,
tj. schopnost jedince mluvit dvéma jazyky. Z psycholingvistického hlediska je bilin-
gvismus druh komunikacni kompetence, umoziujici jedinci realizovat rdzné komuni-
kacni potfeby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka (Pricha, Walterova, Mares,
2001, s. 25).

Cilené jsme zde uvedli definici pouzivanou v Ceském prostiedi, pochazejici ze slov-
niku od Ceskych autorl, abychom mohli poukazat na veledullezity fakt, a to ten,
Ze mira znalosti obou jazykd neni zde upfesnéna. Tomu také odpovida rozkolisanost
bézného pojeti dvojjazy€nosti. V situaci, kdyZ se hovofi o bilingvismu, je tfeba brat
v potaz, Ze partner v diskuzi mize mit na mysli bilingvismus v podobé znalosti dvou
jazykl na srovnatelné urovni, vyskytujici se v konkrétnich oblastech nékterych zemi,
kde se b&zné pouzivaji dva jazyky (Kanada, Svycarsko apod.), nebo u déti rodiéd
s jinymi matefskymi jazyky, typicky v tzv. smiSenych manzelstvich. Nebo také muize
mit na mysli vysledek snah rodi¢u o to, aby se jejich dité velmi dobfe naucilo cizi ja-
zyk, kdyz oni sami mluvi (i na dit€) svym matefskym jazykem (a je to také jazyk,
ve kterém se bézné mluvi v zemi, ve které ziji), takze je napf. posilaji do Skoly,
kde se nékteré pfedméty vyucuiji v cizim jazyce.

Zfejmé této situaci odpovida definice bilingvalni (bilingvni) vyuky od jiz zminénych
Ceskych autoru, ktera zni: ,vyuka zaméfena na to, aby si zaci vytvorili komunikaéni
kompetenci v jiném jazyce, nez je jejich matefsky. U nas realizovana na nékolika al-
ternativnich Skolach, v nichz se vSechny nebo nékteré predméty vyucuji v cizim jazy-
ce, napf. na gymnaziich s dvojjazyCnymi tfidami nebo na gymnaziich pfipravujicich
zaky k mezinarodnimu bakalariatu.“ (Prucha, Walterova, Mare§, 2001, s. 25).

Oba z vySe uvedenych pojeti bilingvismu maji jiné dlvody vzniku, jiné mechanismy
osvojovani si jazyka a jiné vysledky. Tyto rozdily budou detailné probrany v ramci
vyuky. Uvédoméni si rozdill mezi obéma vySe uvedenymi pojetimi bilingvismu
je zasadni pro kazdou diskuzi ohledné vyuky ciziho jazyka v prostfedi matefské Sko-
ly. V ramci vyuky probéhne mj. srovnani nékolika definici bilingvismu od rdznych
autoru, v ruznych jazycich (podle jazykovych moznosti studentl), které to cvi¢eni
velmi dobfe ukazuje vliv tradic v té které zemi na zpUlsob uchopeni a celkovy pfistup
k bilingvismu.
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Jako pfiklad zde uvedeme definici bilingvismu z The Penguin Dictionary of Psycholo-
gy (Reber, 1995, s. 93), poukazujici pravé na rozdilné zplsoby jeho uchopeni:
,pilingualism: The simple definition, fluency in two languages, leaves much unspeci-
fied that needs specification. One problem is that what qualifies as ‘fluency’ is left
dangling. Usually the user of the term will specify whether the person under conside-
raton are bilingual on the basis of some criterion such as reading/writting skills, spea-
king ability, translating between the languages, etc. A second important issue con-
cerns the conditions under which the two languages were learned. According to
a commonly used system of classification, a person who acquires both languages
in the same context (e.g., a home where both are spoken interchangeably) is called
a compound bilingual, one who learns each language in a different settings (e.g. one
at home, the other in school) is a coordinate bilingual.”

2.3 Vyuka ciziho jazyka v materské sSkole

V dnesni dobé bylo by uz problematické najit matefskou Skolku, ktera by nenabizela
vyuku ciziho jazyka. Déje se tak z velké €asti z divodu poptavky po tomto typu akti-
vit. Za zajmem rodi€l o vyuku ciziho jazyka v matefské Skolce stoji zpravidla pre-
sveédCeni, ze pokud se dité dostateCné brzo setka s cizim jazykem, napf. pravé
ve formé vyuky ve Skolce, muze se stat bilingvni, anebo alespon naucit se cizi jazyk
lehce a bez problém(. Rodi¢e — obzvlasteé ti, ktefi sami cizi jazyka neovladaji — €asto
chtgji usnadnit svému ditéti cestu k cizimu jazyku brzkym kontaktem s nim. Casny
kontakt s jazykem byva spojovan s lehkou a snadnou cestou k osvojeni si jazyka.

Je tfeba si uvédomit, Ze je rozdil mezi ditétem, které se bez problému dorozumiva
v cizim jazyce, protoZze napf. mama je Ceska, a otec Angli¢an, a ditétem, které Zije
v Ceské republice, ma oba rodi¢e Cechy, a ve $kolce se uéi anglicky — pokud vez-
meme jako pfiklad vyuku anglitiny. V prvnim pfipadé dité od narozeni ma kontakt
s obéma jazyky, protoze rodiCe na né&j mluvi kazdy ve svém rodném jazyce.
V druhém pfipadé dité ma kontakt s cizim jazykem v ramci jednoho ¢i dvou setkani
tydne, které bézné vede Clovék, ktery neni rodily mluvEi anglictiny. ,Vyuka jazyka“
probiha u obou déti, ovSem naprosto jinou cestou a pochopitelné i s jinymi vysledky.
DetailnéjSi pohled na tyto cesty bude soucasti vyuky. Dulezité ale je, Zze zasadni vliv
na bilingvnost déti maji jejich rodiCe; jako vysledek cilené snahy se muze objevit teh-
dy, kdyz je dité od nemladSich pfedskolnich let a v prvnich letech Skolni dochazky
edukovano zaroven ve dvou jazycich (Ollen, Pearson, Cobo-Lewis, 2007, s. 191-
230). Pokud se jedna o Casté presvédCeni rodi€u o jednoznacné pozitivnim vlivu
Casného kontaktu s anglickym jazykem na prospéch dalSi vyuce tohoto jazyka, Ceské
vyzkumy na toto téma poukazuji, Zze tuto otazku lze uznat za spornou, a jisté je
v podstaté pouze to, Ze za jejim rozSifovanim stoji motivace komeréniho razu (Fenc-
lova, 2004/2005, s. 40-42; Pracha, 2010, s. 131-136).
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Pokud se jedna o motivaci k u€eni ditéte ciziho jazyka z divodu snahy o vyuziti
pozorné bezdécné kapacity jeho mechanické paméti, i zde je na misté stfizlivéjsi
pohled. Pravdou je, Zze obdobi mezi 3. a 6. rokem Zivota ditéte je obdobi napadné
kapacity mechanické paméti, které si rodi€ lehce vSimné. Déti si osvoji dlouhé basné,
které slySi od svych starSich sourozencu, nauc€i se celé pasaze z encyklopedie,
pfesné poznaji chyby, které déla dospély, kdyz jim pfedCita text, ktery uz predtim
slySely. Déti maji také velkou touhu byt €inné a v kontaktu s vrstevniky. Jsou-li tedy
s vrstevniky, ktefi mluvi jinym jazykem, velmi rychle se v zajmu hry nau€i komuniko-
vat tfeba jazykem kamarada. Tato zdanliva lehkost uCeni vede rodiCe a ucitele
v matefskych Skolach k zaméru vyuzit toho obdobi pro vytvofeni zakladu pro dalSi
jazyk. Tyto snahy lze spiSe podporovat a povazovat za Zadouci, ale s respektem
k vyvojovym pFedpokladim pfedSkolniho ditéte. Je tfeba zohlednit to, Ze se jedna
0 obdobi pfedevsim hry a spontannosti, a nikoliv o vék skute¢né vyuky v bézném
pojeti (Sulova, 2007, s. 55).

Soucasti vyuky bude detailni pfehled oblasti, ve kterych by se mél orientovat ucitel
matefské Skoly, rozhodujici o vyuce ciziho jazyka. Budou mezi nimi: specifika vyply-
vaji z kognitivniho vyvoje déti ve véku 3-6 let a zakladni doporuceni pro vyuku
ve formé hry, s vyuzitim nasledujiciho tematického ramce:

1. specifika vyplyvajici z kognitivniho vyvoje déti ve véku 3-6 let

a) s ¢im neni mozné pocitat, aneb dulezita omezeni bézného pojeti vyu-
kového procesu:
e pojeti Casu
e vahy a miry
e zameérna pameét
e soustfedéni
e kazen

b) s &im naopak je tfeba podcitat, aneb co je dobré védét o svété pred-
Skolniho ditéte
e antropomorfismus
e fantazijni pfistup
e neustala aktivita
e zvlastnosti paméti, vyuzitelné pro vyuku jazyk
e bezpecdi a stabilita x chut experimentovat

2. zdakladni doporuceni pro efektivni vyuku ve formé hry
e lektor :jazykové kompetence
: neverbalni komunikace
: trpélivost a chvaleni
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: specifické postaveni dospélého v oCich déti

Dale:

e spontanni hra

e zapojovani pohybovych aktivit

e role fyzické unavy

e konkrétni, kazdodenni aktivity; vytvarna cCinnost
e pisnicCky, fikanky

e opakovani a frekvence kontaktl s jazykem

e play-based learning ve svété

Soucasti vyuky v ramci tohoto tematického bloku budou rovnéz aktivity zamérené
na dukladnou analyzu a prodiskutovani nasledujicich témat:

1.
2.

prehled logopedickych problém, vyskytujicich se u déti ve véku 3-6 let;
vlivu vyuky ciziho jazyka na stav vyslovnosti rodné feci, na pfikladu an-
glicky jazyk — Cesky jazyk;

smyslu zafazovani vyuky ciziho jazyka v situaci, kdy jesté neni dokonéeny
vyvoj rodné feci;

analyza moznosti zafazovani vyuky ciziho jazyka v souvislosti s vékem
déti v pfedskolnim zafizeni;

analyza moznosti vyuky ve skupinach déti v rizném véku;

Tematicky blok kon€i celkové shrnuti vSech kliCovych bodu, které je nutné vzit
v potaz ve dvou fazich rozhodovani o zafazovani vyuky ciziho jazyka v prostfedi ma-
tefské sSkoly:

v ramci planovani skupinové vyuky (prostory, metodika, lektor, poCet déti,
frekvence hodin apod.);

v ramci rozhodovani o zafazeni nebo nezafazeni konkrétniho ditéte (napf.
s ohledem na nedokonCeny vyvoj rodné Feci, konkrétni problémy
s vyslovnosti, pfili§ nizky vék apod.).
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Otazky a ukoly:

= Charakterizujte principy vyvoje feci a jeho zakladni stadia.

= Proc je na misté opatrnost v pfistupu k normam tykajicim se vyvoje feci?

= Jaka je uloha ucitele v predskolnim zafizeni ve zdarném vyvoji feCi
u jeho svéfenca?

= Jaka jsou rizna pojeti pojma: bilingvismus?

= Co znamena pojem bilingvni vychova?

= Proc je na misté citlivy pfistupu k otazce vyuky cizich jazykd v ramci pfed-
Skolniho vzdélavani?

= Jaké jsou kliCové body, nutné k posouzeni kazdé individualni situace tykaji-
ci se praktického zafazovani vyuky cizich jazykd v ramci pfedskolniho
vzdélavani?
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3 Vybrané aspekty socializace

\<©>"‘ Cilem kapitoly je, aby studenti byli schopni:

= Vysvétlit pojmy socializace a individuace

Popsat socio-kulturni determinaci lidské psychiky

Podat definici kultury

Struéné uvest zasadni rysy socializace ditéte ve véku predskolnim a Skol-
nim

Charakterizovat Skolni pfipravenost z hlediska socialni psychologie
Vysvétlit, jaky je vztah mezi bohatym feCovym prostfedim a socialnimi
dovednostmi u ditéte

Klicova slova:

Socializace, individuace, kultura, socio-kulturni determinace lidské psychi-
ky, socializace ditéte, rodiCovska omnipotence, Skolni pfipravenost, feCovy
projev jako (nejen) socialni vizitka.

3.1 Socializace a kultura

Pod pojmem socializace (socialization) rozumime (dle MareSe, 2013, s. 41) slozity
a dlouhodoby proces, v némz se jedinec postupné vclenuje do spole¢nosti. Z bytosti,
ve které na pocatku dominuji aspekty biologické, se proménuje v bytost spolecen-
skou a kulturni. Za tim ucelem:

Zaroven

uci se fungovat nejdfive vroding, pak v malych socialnich skupinach
a nakonec ve spolecnosti;

ucCi se Fidit své jednani a odpovidat za né;

osvojuje si jazyk;

osvojuje si ruzné socialni role;

osvojuje si kulturni navyky a znalosti pfedchozich generaci;

osvojuje si spolecenské hodnoty a normy.

se socializaci probiha také individuace, definovana jako proces vyvoje

a zrani Clovéka v jedineCnou osobnost, probihajici v interakci vnitfnich a vnéjSich
faktor (Pricha, Walterova, Mare$ 2001, s. 82).
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Do procesu socializace zasahuji riizné skupiny Cinitelt socializace; jejich podrobny
vyCet a analyza probéhnou v ramci vyuky. Zde se soustfedime pfedevSim na misto,
které v procese socializace zaujima kultura.

Kultura (culture) (podle Velkého sociologického slovniku, 1996, s. 548-549) je sou-
hrn prostfedkd a mechanismu specificky lidské adaptace k vnéjSimu prostredi. Pred-
stavuje program aktivit jednotlivell a skupin, fixovany socio-kulturnimi stereotypy
a pfedavany prostrednictvim kulturniho dédictvi. Kulturu lze pozorovat v jejich Cty-
fech podobach, kterymi jsou:

1. vytvory lidské prace,

2. sociokulturni regulativy (normy, hodnoty, kulturni vzorce),
3. ideje (kognitivni systémy),

4. instituce organizujici lidské chovani.

Clovék nezije ve vakuu, jeho pfirozenym prostfedim je lidska spoleénost. Tento fakt
prislusnosti Clovéka k lidské spoleCnosti zaklada jisty, zcela specificky druh determi-
nace jeho psychiky. Jedna se o socio-kulturni determinaci lidské psychiky a ro-
zumime ji jako vliv pfislusnosti ¢lovéka ke konkrétnimu kulturnimu a v jeho ramci ta-
ké ke konkrétnimu socialnimu prostfedi na jeho psychiku. Vyzkumy kulturné-
antropologické, etnologicke, psychologické potvrzuji pfimou zavislost lidské psychiky
na zkuSenostech jedince s konkrétnim socio-kulturnim prostfedim, ve kterém se
odehraval (a odehrava) jeho zivot. Na pozorovanou velkou variabilitu projevu psy-
chickych dispozic v postojich a chovani ¢lovéka maji vliv pfedevSim pravé socio-
kulturni vlivy (tedy kromé situaci, kdy vrozené neuro-psychické dispozice jedince maji
extremni hodnoty). (Nakonecny, 1998, s. 188-189)

Schéma socio-kulturni regulace Ize jednoduse prezentovat nasledovné (inspirovano
Nakonec€ny, 1998, s 188):

--}-. kulturni prostiedi

O N __ Jedinec

rodina (primami socidlni prostiedi)

VySe uvedené schéma vyjadiuje fakt, ze dité se rodi do rodiny, kterou lze chapat
jako slozku urcitého kulturniho prostifedi. Rodinna vychova, jeji formy a obsah jsou
ramcové uréovany kulturnimi vlivy (respektive kulturnimi vlivy modifikovanymi osob-
nosti rodi¢u), jelikoz smyslem rodinné vychovy je pfipravit a uvést dité do zZivota
v pfislusném kulturnim (subkulturnim) prostredi.
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DetailnéjSi pohled na rizné urovné socialnich vlivi obklopujicich jedince, na pfikladé
socialnich vlivll pasobicich na dité a dospivajiciho, vyjadiuje dalSi schéma: (Mares,
2013, s. 40)

Spoletnost
v dané zemi

region, kraj

kormunita, obec

Skola, uéitelé

karmaradi, spoluiaci

rodina
dité
rodiée sourozenc
prarodiée

3.2 Détstvi jako vyznamna etapa socializace

Socializace ditéte je, analogicky do vySe uvedené definice socializace, proces za-
Clenovani ditéte do spole¢nosti.

Socializace probihd od raného détstvi a za€ina v rodiné. Détstvi je povazovano
za velmi vyznamnou etapu socializace. Souvisi to se specifickym rysem novoroze-
nych déti, které je na rozdil od jinych mladat delSi dobu zcela bezbranné, a tedy na-
prosto zavislé na péci rodi€l. Zavislost pretrvava ruznou dobu, od nékolika let
po pfipady mnohem déle trvajici zavislosti, které vétSina z nas zna z vlastniho pro-
stfedi (ty ale mivaiji jiné divody, nez je napf. zavislost novorozence na mléku matky).
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Socializace tedy probiha v détstvi obzvlast vyrazné. Jak podotyka Mares (2007,
s. 55), rodiCe, rodina, ucitelé a Skola pfedavaji détem velké mnozstvi poznatkul, coz
ma své potencionalni vyhody, ale také potencionalni nevyhody. Na jedné strané
vSechny tyto pfedavané poznatky umoznuji ditéti zaradit se do spolecnosti a jsou
prfedpokladem pro rozvijeni védy, techniky a kultury. Ovdem na druhé strané sociali-
zace ditéte muze se stat zdrojem problému a obtizi. Prakticky vzato znamena zaro-
ven pfili§ dlouhou (a jak ukazuje historie, neustale se prodluzujici) dobu jiz zmifova-
né zavislosti na rodi€ich a s tim spojené nesamostatnosti, konfliktli, rozmanitych vy-
chovnych, Skolnich a spole€enskych problému a nezfidka i zdravotnich komplikaci.

Nyni se — vzhledem k oboru, na kterém je tento pfedmét vyu€ovan — zaméfime
na specifika tykajici se socializace v obdobich pfedSkolnim a Skolnim (inspirovano
Vagnerovou, 2005).

3.2.1 Socializace ditéte v obdobi predskolnim

je charakterizovana predevsim faktem, Ze zpravidla pravé tehdy zacina pfesahovat
ramec rodiny. Lze ji také oznacit jako prechodné obdobi mezi rodinou a instituci.
Predskolni vék je tedy néjakym pripravnim obdobim v dlouhodobém procesu pfipra-
vy jedince na Zivot ve spole¢nosti.

Zakladnim zpusoby socialniho chovani se dité naucilo v roding; ted zdokonaluje,
co se doposud naucilo, a také se uci novym socialnim dovednostem. Mezi nejpod-
statnéjsi z nich patfi:

e zralejSi formy komunikace, jako jsou sdileni, spoluprace a sebeprosazeni,
vSe v prostfedi jinym, nez je domaci, a v interakcich s osobami mimo di-
vérné znany rodinny kruh;

e zaclenovani do socialnich skupin mimo rodinny kruh, navazovani vztahu,
které nejsou zavislé na rodiCovskych kontaktech, a rodi€e nebo pfibuzni
nejsou jejich soucasti.

Postaveni zakladni socialni skupiny ma i nadale rodina. Vztahy mezi ¢leny rodiny
jsou pro déti velmi dulezité. Pozitivni vztahy v rodiné jsou povazovany za zaklad
pro budovani vlastniho ohledupliného vztahl k okoli, kdy dité je schopno brat v potaz
potfeby jinych lidi. Oproti tomu, kdyZ vztahy nejsou dobré, dité nema moznost se ucit
tomu spravnému chovani. Optimalni vztahy v rodiné a spravna péce o dité je zasadni
pro to, aby dité bylo schopno jednou tu rodinu ,opustit* a vydat se prozkoumavat svét
s védomim, Ze vzdy je mozné se vratit do bezpeCi domova. Pomysiné prekroCeni
hranice domova je mozné pouze tehdy, kdy dité ma zkuSenost jistoty a bezpeci, Do-
sazeni k védomi domova a rodinné identity je nutné k tomu, aby dité mohlo navazo-
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vat vztahy s cizimi lidmi na urovni vyZadujici socialni zralost. Co vic, zplsob proziti
vztahu s rodi¢i zasadné ovliviuje budouci socialni kompetence; kvalitni, bezpecna
vazba mezi rodi¢em a ditétem je zakladem pro tvorbu dalSich vztahu, také vrstevnic-
kych.

Potvrzeni jistoty o bezpecCi slouzi mj. pfesvédCeni o rodi€ovské omnipotenci
(parental omnipotence), tj. vSemocnosti. Déti véri, Zze rodiCe by si poradili se vSim;
jejich postaveni (tedy role rodi€a) je pro déti takika zarukou vSelikych pozitivnich kva-
lit. Realné zkuSenosti, napf. s néjakou vySSi moci, postupné méni tento na zaCatku
absolutné nekriticky pohled na rodice, ovSem v tomto obdobi rodi€ je prvni vzor, kte-
rému se dité chce podobat, s kterym se identifikuje. Divodem pro takové ztotozrno-
vani se subjektivné vyznamnou osobou je snizeni nejistoty a redukce obav,
at’ uz pochazeji odkudkoliv. Dale, identifikace s autoritou posiluje sebejistotu a zvySu-
je sebehodnoceni, protoze dité si takto symbolicky pfivlastriuje kvality osoby, které se
chce podobat.

Potfebu byt jako rodi¢ si déti uspokojuji pfedevsim ve hfe, kde si mohou vyzkouS$et
rizné role, také dospélého, dosud nedostupnou. Muzeme zde pozorovat jednu
z forem socialniho uceni se, typickou pravé pro predskolni vék. V ramci hrani roli
konkrétnich dospélych déti totiz prebiraji — a tim si je zkouSi v praxi — normy platné
ve sveété dospéelych. Protoze jsou rodicovske role atraktivni, motivuje to pozitivné déti
k pfijimani pravidel tykajicich se svéta dospélych, potazmo spolecnosti vubec.

V ramci vyuky probéhne charakteristika zmén ve vztahu k jednotlivym ¢lendm rodiny.

Materska Skola zde pfedstavuje nové teritorium, na které je zapotfebi se adaptovat.
Chybi zde jakési soukromé subteritotrium; nic zde nepatfi pouze jednomu ditéti, dité
v podstaté nikdy neni nechané o samoté, vSichni mohou vSude, a co podstatné,
pohyb a vubec chovani vSech se Fidi souborem zakonu, které je tfeba dodrzovat.
Vstup do matefské Skoly vyzaduje jistou zralost a pfipravenost; je spojen
mj. s nutnosti pobyvat zna¢nou ¢ast dne v cizim prostfedi, a také s nutnosti pfijimat
cizi dospélou autoritu, Cili uCitelku.

V ramci vyuky probéhne rozbor dyadického vztahu dité — ucitelka a také vztahu dité-
te s vrstevniky, v€etné jevl jako jsou soupereni, konflikty, spoluprace, sdileni, sou-
¢innost, &i zvladani pocitl litosti a zklamani.

3.2.2 Socializace ditéte v obdobi Skolnim

Ze socializaCniho hlediska vyznamnou udalost predstavuje zde vstup ditéte do Skoly,
ktery je zaroven zacatkem nového obdobi. Jako dulezity socialni meznik je také pat-
ficné ritualizovan. V navaznosti na obdobi prfedskolni se zde jedna o dalSi odklon
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od rodiny smérem k okolnimu svétu, pficemz velkou Cast tohoto svéta predstavuje
dalSi vzdélavaci instituce.

Souhrn predpokladu ditéte pro uspésné zvladani Skolniho Zivota a naroku vyucovani
je oznacovan jakozto Skolni pripravenost (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 241).
DosaZeni urcCité urovné socializace je nutnym pfedpokladem uspésného zvladnuti
role zaka. Jak tvrdi Vagnerova, mnozstvi novych pozadavkl Ize zvladnout pomoci
specifickych socialnich zkuSenosti, ziskanych v predsSkolnim véku. OvSem zde je
nutno podotknout, Ze rozvoj pfislusnych dovednosti a schopnosti zavisi pfedevsim
na rodiné, kompenzacni plsobeni matefské Skolky je muze ovlivnit v mnohem mensi
mife. S timto tvrzenim nelze nesouhlasit, avSak v praxi je tfeba pocitat s tim, ze jista
Cast rodi€l by nejradéji prenechala roli vychovatelt, a s ni celou zodpovédnost
za (pfedevsim) chovani ditéte, nejdfive Skolce, a nasledné Skole.

Skolni Zivot je dalsi fazi ptipravy ditéte na Zivot ve spoleénosti, a — jak tvrdi Vagnero-
va, mize to byt etapa rozhodujici. Tvrzeni, Ze ,uspé&Snost ve Skole pfedurCuje poz-
déjSi spoleCenské zafazeni® (2005, s. 267), jist¢ dnes, vdobé bouflivych
zmén na trhu prace mulze byt lehce diskutabilni, avSak zda se, Ze i nadale plati,
Ze se pod vlivem Skoly rozvijeni vlastnosti, kompetence a zpusoby chovani, kte-
ré mohou byt v tomto sméru uzitecné.

Rodina i nadale je pro dité hlavnim socialnim a emo¢nim zazemim. OvSem pfibyvaji
zde naroky na vykon ditéte ve Skole, a v domacim prostfedi dochazi k vyznamné
zméné v uporadani prostfedi tak, aby dité se mohlo pfipravovat do Skoly. VSe ostat-
né zustava stejné, jak v obdobi pfedskolnim; rodina a domov je i nadale bezpecné
misto, do kterého se dité denné vraci.

V tomto obdobi pretrvava identifikace s rodicem; konkrétné v mladsim Skolnim obdo-
bi je posilena identifikace s rodiCem stejného pohlavi. Divky chtéji byt jako matky,
chlapci jako otcové. Dlvod pozUstava stejny, jako tomu bylo v pfedchozim obdobi;
kdyz se dité ztotozriuje s rodi€em, alespon symbolicky pfejima Cast jeho prestize.
RodiCe uspokojuji fadu potfeb Skolaka:

e napliuji potfebu smysluplného uceni, jelikoz slouzi jako model urcité role,
vzor néjakého chovani,

e jsou pro ngj pfitom nejen modelem pro u€eni napodobou ¢i identifikaci,
ale také zatim nedosazitelnym idealem,

e jsou modelem pro budoucnost,

e jsou zdrojem emocni podpory,

e uspokojuji jeho potfebu seberealizace, napf. pomoci vybéru optimalnich
aktivit, ale pfedevsim pomoci hodnoceni jeho vykonu.

V ramci vyuky probéhne dale analyza zpusobu vnimani role matky a role otce, analy-
za role Skolaka, zaka a spoluzaka, které se objevuji se vstupem do Skoly a rozbor
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vztahu ditéte k uciteli, se zvlastnim zfetelem na rozdil mezi vztahem Kk uditeli
v matefrské Skolce.

3.2.3 Reé a socialni vyvoj ditéte

Jak dité roste, nastava Cas, kdy se jako zakladni dorozumivaci prostfedek ustaluje
feC. V dobé, kdyz dité navstévuje Skolku, feC Ize povazovat za hlavni prostfedek so-
cialniho styku vlibec, a tak to uz zlistane do budoucna. Dité, které vyrusta
v prostiedi, kde rodiCe mluvi plynule a vyrazné, ma obrovskou vyhodu oproti ditéti
pochazejiciho z prostfedi feCové chudého. Fungujici a dobfe feCové vybaveni rodice
na dité — a s ditétem - mluvi, a tim zasadné ovliviiuji jeho feCoveé (a nejen) schopnos-
ti

rychlému vytvoreni slovni zasoby,

e mluvenim jej povzbuzuji k dalSimu objevovani svéta,

e pojmenovavaji pro néj pfedméty, se kterymi si dité hraje,

e pojmenovavaji blizsi a dalsi pfedméty v okoli, podle jeho zajmu,

e podporuji jeho schopnost vyjadfovat, co se mu libi, a co ne, a sdilet
sveé zazitky,

e podporuji aktivni ucast déti v Zivoté rodiny, aj.

Nékteré déti byvaji ucitelem hodnocené jako méné nadané, i kdyz prava pficina jejich
problému spociva v tom, Ze pochazi z feCové malo podnétného prostiedi. Tyto déti,
protoZe postradaji feCoveé schopnosti, dovolujici jim navazovat vztahy a feSit konflikty
slovné, byvaji fyzicky agresivnéjsi. ProtoZze fe€ hraje podstatnou roli v rozvoji velké
¢asti chovani, které spojujeme s inteligenci, tyto déti ¢asto plsobi jako méné inteli-
gentni.

Je podstatné, aby ucitel byl schopny u ditéte pochazejiciho z feCové chudsiho pro-
stfedi odliSit socialni nedostatky od nedostatku intelektovych. Uvédomeéni si tohoto
rozdilu je klicem k vétSi trpélivosti s problémy ditéte, a k vybéru spravného postupu
pfi feSeni této situace. Zasadni je zde dbani na to, aby takové déti mély co nejvice
pfilezitosti se zucCastnit takovych interakci, které mohou jim pomoct zlepsSit sveé
dovednosti. Je tedy vhodné organizovat Cinnosti ve tfidé tak,

e aby si tyto déti hraly s détmi verbalné zdatnymi,
e aby se co nejvice zucCastiovaly diskuzi a debat,
e aby omezit jejich kontakt s podobné znevyhodnénymi vrstevniky.

28




@ Univerzita Tomése Bati ve Zling
Fakulta humanitnich studii Ustav $kolni pedagogiky

http://www.utb.cz/fhs/struktura/o-ustavu

Fontana (2003, s. 44-45), kterym jsme se inspirovali pfi tvorbé této podkapitoly, kro-
mé vySe uvedeného poukazuje také na nevhodnost dokonCovani vét za Zaka,
kdyzZ ten se snazi néco fict a argumentuje to tim, Ze uCitel tak signalizuje zakovi,
Ze je jeho Cas pfiliS vzacny na to, aby jej utracel ¢ekanim, az zak skonci. K tomu je
treba upfesnit, ze se tato rada tyka déti ve Skolnim véku. U mladSich déti,
v pfedskolnim véku, je tfeba vice rozliSovat mezi situacemi, kdy dité potfebuje nechat
Cas, aby se mohlo vyjadfit po svém, a situacemi, kdyz dité nevi, jak se ma vyjadfrit
a ¢eka na pomoc ze strany dospélého. V té druhé situaci je charakteristicke, ze dité
projevuje radost, kdyz uslySi vhodné slovo, které hledalo, a zpravidla jej opakuje.

K vztahu mezi fe€i a socializaci pfimo v Ceském prostfedi bychom radi uvedli, ze je
také vhodné upozorfiovat déti, ze zplsob, jakym mluvi, styl vyjadfovani, ale i slovni
zasoba a napf. pouziti nespisovnych koncovek v sklonovani a ¢asovani je vyznam-
nym zdrojem informaci a muze znacné ovlivnit napf. vysledek pfijimacich pohovort
do Skoly. U déti ve véku predsSkolnim samoziejmé nejlepSi je vlastni, dobry pfiklad.
Starsi déti by si mély uvédomovat, Ze jejich re€ovy projev, at’ se jim to libi, nebo ne,
je jejich (nejen) socialni vizitka.

Otazky a ukoly:

= Vysvétlete pojmy socializace a individuace.

= Popiste socio-kulturni determinaci lidské psychiky.

= Podejte definici kultury.

= Uvedte struéné zasadni rysy socializace ditéte ve véku pfedskolnim a Skol-
nim.

= Charakterizujte Skolni pfipravenost z hlediska socialni psychologie.

= Vysvétlete, jaky je vztah mezi bohatym FeCovym prostifedim a socialnimi
dovednostmi u ditéte.

= Vysvétlete, pro¢ feC lze vnimat jako (nejen) socialni vizitku Cclovéka
a jaké mohou byt toho nasledky ve Skolnim prostredi.
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4 Moralni vyvoj

\<©>"‘ Cilem kapitoly je, aby studenti byli schopni:

» charakterizovat vyvoj moralniho usuzovani podle Piageta

= charakterizovat vyvoj moralniho usuzovani podle Kohlberga

= srovnat oba pfistupy

» vysvétlit pojmy heteronomni a autonomni moralka

= stru¢né pohovofit o0 obdobach vyzkumu Piageta a Kohlberga v ¢eskych Sko-
lach

= vysvétlit pojmy empatie, prosocialni chovani a altruismus a poukazat
na vztahy mezi nimi

= charakterizovat faktory vzniku a vyvoje prosocialniho chovani, se zvlastnim
zfetelem na ulohu empatie

Klicova slova:

Psychologie moralky, moralka, heteronomni moralka, autonomni moralka,
immanentni spravedinost, empatie, prosocialni chovani, altruismus

Moralni vyvoj je pfedmétem zajmu tzv. psychologie moralky (moral psychology),
oboru zaméfeného na zkoumani, jak Clovék usuzuje a jedna v moralni oblasti, Cili
v oblasti dobra a zla. Psychologie moralky se pokou$i o definovani moralky a zkou-
mani zakonitosti jejiho vyvoje. Za zakladatele psychologie moralky jsou povazovani
Jean Piaget a Lawrance Kohlberg.

4.1 Moralni vyvoj podle Piageta

Ve svém pojeti vyvoje moralky Piaget vychazi z mySlenky, Ze pravé tak jak se déti
odliSuji od dospélych v kognitivnim a osobnostnim vyvoji, stejné tak se liSi
v moralnim usudku. Moralka jako takova je souborem pravidel a jeji podstata je sta-
novena v respektu, ktery si jedinec k témto pravidlim vytvafi.

Piaget identifikoval dvé obdobi vyvoje moralniho vyvoje déti:
1. Prvnim z nich je heteronomni moralka (pojmenovavana také jako moralni

realismus ¢i vynucovana moralka). V tomto stadiu se nachazi déti ve véku
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cca. od Sesti az do dvanacti let. Toto obdobi je charakterizovano zavislosti
na pohnutkach a vnéjsi autorité, ktera zakony vytvafi.

2. Druhym stadiem je autonomni moralka. Tyka se déti ve véku od viceméné
jedenacti let. Vtomto obdobi dochazi ke zvnitfiiovani danych norem
a mravnich zakonu (Vacek, 2008, s. 8-11).

Srovnani zakladnich charakteristik heteronomni moralky (heteronomous morality)
a autonomni moralky (autonomous morality) (inspirovano Vacek, 2013, s. 27-28,

Hogan a Emler, 1978, s 213):

heteronomni moralka

autonomni moralka

jednostrannost moralniho hlediska (Cili
absolutizace jednoho uhlu pohledu)

uvédomovani si ruznorodosti moznych
moralnich hledisek, tj. toho, jak to mo-
hou vidét druzi (Cili decentrace uhlu
pohledu)

pojimani pravidel jako néfeho nemén-
ného, zvnéjSku daného, pochazejiciho
od autority, s nutnosti plnit je doslova

pravidla jako produkt vzajemné dohody,
oteviena diskuzi, vyjednavani, po vza-
jemné dohodé se daji zménit

posuzovani viny podle nasledkt chova-
ni, ,stupné skody“

posuzovani viny sohledem na SirSi
okolnosti, pfedevSim ve  vztahu
k puvodnimu zaméru jednajici osoby

vymezovani moralné Spatného tim, co
je zakazano nebo trestano

vymezovani moralné Spatného tim, co
je porusenim domluvené spoluprace,
dohody

Chapani trestu jako nevyhnutelného,
nutné vyplyvajiciho ze Spatného cho-
vani (imanentni spravedinost)

Pfirozena koncepce trestl

Obecné chapani trestd jako spravnych

Tresty jsou definovany pfiméfené,
s ohledem na prestupek a puvodni za-
meér

pfijimani trestu bez spojitosti ke druhu
poruseni normy

chapani trestu jako prostfedku napravy
dUsledkl poruSeni normy

souhlas se svévolnou, nerovnou, ,ne-
spravedlivou“ distribuci odmén a trestu

vyzadovani spravedlivé, rovné distribu-
ce odmén a trestd
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heteronomni moralka autonomni moralka

Definovani povinnosti jako poslusnosti | Definovani povinnosti jako formy vnitf-
vuci autorité niho zavazku vac&i principu rovnosti
a péce o blaho druhych

Imanentni spravedinost (immament justice) je typ spravedinosti, ve kterou vérfi déti
ve fazi heteronomni moralky. Lze ji popsat jako jakousi pfedstavu permanentniho
trestani. Kdyz dité udéla néco Spatného, nebo kdyz vidi, ze to déla nékdo jiny, oCe-
kava, ze za toto jednani bude nasledovat trest. Vira v imanentni spravedinost ma dvé
pfi€iny. Zaprvé je zaloZzena na specifice vnimani trestu u déti v tomto vyvojovém ob-
dobi. Zadruhé vychazi z viry v néjaky zamérny fad, kterym se fidi jednani Zivych
a nezivych objektl. Podstatné ale je, Ze dité v tomto véku neni jeSté schopno oddélit
fyzikalni a pfirodni zakony od zakonu, které vytvofil Clovék, a tak dité vidi i nahod-
nych situacich ,vysledky“ Spatného jednani; kdyz jsem lhal, a pak spadl a rozbil si
koleno, tak je to trest za to pfedchozi lhani. Viru v imanentni spravedinost posiluji
i rodiCe, a Casto si berou na pomoc boha. Vacek (2013, s. 27) uvadi jako pfiklad vétu
,vidiS, Fekl jsem ti, Ze t& bah potresta®“. K tomu Ize jesté pfidat roli pfislovi a réeni,
napf. ,bozi mlyny melou pomalu, ale jisté“.

Nyni se podivame na zpUsob, jakym Piaget zkoumal moralni usuzovani déti — které
nakonec vyustilo v konstrukt dvou fazi moralniho usuzovani, heteronomniho u mlad-
Sich, a autonomniho starSich déti. Jedna se o dvojice mikropfibéhu, které Piaget
vypravel détem a nasledné se jich ptal: maji obé déti stejnou vinu? Které z obou déti
oblasti: détskou neobratnost, détské kradeze a détské Ihani. Uvedeme zde jako pfi-
klad po jedné dvojici pro kazdou z téch oblasti, v€etné kratkého komentare:

Dvojice pfibéhu pro zkoumani pohledu na détskou neobratnost

1. Maly chlapec, ktery se jmenoval John, si hréal ve svém pokoji. Matka
ho zavolala k obédu a John $el do jidelny. Za dvefmi vSak byla postavena
Zidle a na ni podnos s patnacti Salky. John nemohl védét, Ze toto vse je
za dvefmi polozeno. VeSel do mistnosti a dvermi zavadil o podnos a vsech
patnact Salku se rozbilo.
2. Maly chlapec, ktery se jmenoval Henry, se jednoho dne, kdyZ jeho mamin-
ka nebyla doma, pokusil sundat sklenici dZzemu, ktera byla v pfiborniku.
Vylezl na Zidli a natahoval se pro sklenici. Sklenice s dZzemem byla ale pfi-
lis vysoko a Henrymu se nepodarilo na ni dosahnout. Pri tom, jak se pro ni
natahoval, zavadil o $alek, a ten upadl na zem a rozbil se.
Déti ve stadiu heteronomni moralky, tj. pfiblizné do osmi let, posuzovaly jako horsi
situaci pfibéh prvni, protoZe se zamérfuje pouze na Skodu, jaka je spachana. Patnact
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Salkl je vic nez jeden, takze situace je jasna. Déti zde neberou v potaz zamér, pou-
ze rozsah materialni Skody. U starSich déti, nad deset let, se Piaget nesetkal
s odpovédi, ktera by odpovidala heteronomni moralce.

Dvojice pfibéht pro zkoumani pohledu na détské kradeze:

1. Alfréd potkal pfitele, ktery byl velmi chudy. Tento pfitel mu rekl, Ze ten den
Jjesté neobédval, protoZe u nich doma neméli nic Kk jidlu. Tak Alfréd Sel
do pekarstvi, ale jelikoZ nemél penize, poCkal si, aZz se pekar otoc¢i a pak
ukrad| rohlik. Potom vybéhl ven a podal rohlik svému priteli.

2. Henriette Sla do obchodu. Na pulté uvidéla krasnou masli a pomyslela si,
Ze by byla na jejich Satech velmi pékna. A tak kdyz se prodavacCka otocCila
zady, ukradla stuhu a rychle utekla ven.

Podobné jak v pfipadé hodnoceni détské neobratnosti, mladSi déti posuzovaly pfi-
béhy pouze na zakladé rozsahu Skody, nikoliv na zakladé zameéru, ktery je zde jasny
pro déti az od osmi let. ProtoZze se mladsi déti soustfedi predevSim na materialni
Skodu, ktera je v tomto pfipadé v podstaté stejna, neumi najit v jejich chovani zadny
rozdil.

Dvojice pfibéhu pro zkoumani pohledu na détské Ihani:

1. Maly chlapec Sel po ulici a potkal velkého psa, ktery ho velmi vylekal.
Chlapec po prichodu domu fekl matce, Ze vidél psa, ktery byl velky ja-
ko krava.

2. Jiny chlapec po navratu ze Skol rekl své matce, Ze ve Skole dostal dobré
znamky, ale nebyla to pravda. Ten den chlapec nedostal Zadnou znamku,
ani dobrou a ani Spatnou. Jeho matka byla rada, odmeénila ho.

| zde, jako v pfipadé predchozich pfibéhl, zaméfenych na posuzovani détské ne-
obratnosti a détského lhani, mladsi déti posuzovaly jednani osob v téchto pfibézich
podle miry materialni Skody, bez ohledu na zamér. Vysledkem testu bylo, Ze déti
mladsi, tedy kolem sedmi let, vnimaly dité v prvnim pfibéhu jako ,zlobivéjsi,
ve smyslu, Zze se dopustilo vétsi IZi, tj. vétsi podle miry neshody s redliemi. To, Ze je
pes velky jako krava, pfece neni vibec mozné. Chyby, nepravdivost, nebo pfehané-
ni, je détmi posuzovano jako lez. Zatimco to, Ze chlapec dostal ve Skole dobrou
znamku, je prece realné, uvéfitelné. Tedy chlapec v pfibéhu cislo jedna lhal ,vic".
To, co v pozdéjSim vyvoji bude pojmenovavano jako pfehanéni, je v tomto stadiu
vaznéjsi prohifeSek nez lez, ktera je ,realna“. Déti v dalSim stadiu vyvoje moralky,
tedy ve véku kolem deseti let uz zohlednuji umysl chlapce v druhém pfibéhu a toho
také oznacuji jako toho, kdo se dopustil vétsi IZi.

V pfipadé zkoumani nazoru na détskou lez byla détem polozena jesté jedna, doplnu-
jici otazka: Je rozdil vtom, kdyz déti IZou dospélym, nebo détem? Mladsi déti vnimaji
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rozdil mezi tim, jestli IZou dospélym, nebo vrstevnikim. Pokud dité I1Ze dospélému,
vnima to jako vétsi lez, protoze IZou autorité, na rozdil od vrstevnikul, kde nejsou pra-
vidla pfimo dana. Teprve v pozdéjSim véku si uvédomuji nasledky 1zi, tedy naruseni
davéry mezi vrstevniky a lez vnimaji Spatnou, at uz je fikana komukoliv. (Vacek,
2013, s. 20-24).

Nyni se soustfedime na Piagetovo zkoumani vztahu déti k pravidlam.

,Dobro je produktem kooperace“ — tvrdi Piaget (1977, s. 188, cit. podle Vacek,
2013, s. 27). Toto tvrzeni jasné shrnuje pohled autora na to, jak probiha pfechod
mezi moralkou heteronomni a autonomni; autonomni porozuméni pravidlim se vyviji
skrze kooperativni interakci mezi détmi.

Vyvoj vztahu k pravidlim Piaget vyvozoval na zakladé pozorovani déti pfi hrani
kulicek a rozhovorl s nimi, kdy se déti dotazoval na miru porozuméni pravidlim té-
to hry. Vztah k pravidlim prochazi podle néj ctyfmi fazemi:

1. Prvni faze, stadium motorické (do dvou let): u nejmladSich déti zadna
pravidla nehraji roli. Jde o €isté motorickou aktivitu, bez apriorniho herniho
zameru.

2. Druha faze, stadium egocentrické (mezi druhym a Sestym rokem): dité
zaCina napodobovat Cinnosti starSich déti, které pozoruje. ZaCina si uvé-
domovat existenci néjakych pravidel, ktera reguluji hru. PfestoZe znalost
pravidel je jeSté povrchni, dité je povazuje za posvatné a nedotknutelné.
pravidel ma pfistup egocentricky. Pocit potéSeni prameni u néj
z psychomotorické aktivity v ramci rozvijejicich se dovednosti.

3. Treti faze, stadium zac€inajici spoluprace (mezi sedmi a deseti lety):
hlavni zajem se méni z psychomotorického smérem k socialnimu,
ti. od potéSeni z psychomotorické aktivity k uspokojeni souvisejicim
s narustem kompetenci hrat spolu s ostatnimi néjakou hru podle dohodnu-
tych pravidel. Specifickym rysem chovani déti v tomto obdobi béhem hry
je sledovani hra€a a dohlizeni na to, zda hraji opravdu tak, jak maji. | kdyz

vr s wvw

maji silnou potfebu hrat podle ,pravych® pravidel.

4. Ctvrta faze, stadium kodifikovani pravidel (ve véku jedenécti-dvanacti
let): velké dulezitosti nabira kodifikace pravidel; déti se zajimaji o pravidla
pro pravidla, jsou schopné vice €asu travit rozebiranim vSdemoznych even-
tualit, které mohou nastat béhem hry, nez hrou samotnou. Znalost pravidel
je uz velmi dobra, a uz samotné jejich ujasfiovani tvofi strukturovany ra-
mec pro spolupraci. V tomto obdobi je uz mozné nalézt velmi tésnou kore-

laci mezi znalosti pravidel a jejich dodrzovanim.
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Nize jsme pfipravili grafické srovnani posloupnosti jednotlivych fazi uzivani pravidel
a stadii kognitivniho vyvoje, oba koncepty autorstvi Piageta:

Vyvoj

uzivani

pravidel

Stadium motorické

0 — 2 roky

Stadium egocentric-
ké
2—6let

Stadium  zaCinajici
spoluprace
7 —10 let

Stadium kodifikova-
ni pravidel 11 — 12
let

Kognitivni vyvoj
Stadium senzomo- | Stadium  pfedope- | Stadium konkrétnich | Stadium  formal-
torické racni operaci nich operaci
0 — 2 roky 2—7let 7—11let nad 11 let

Souvislost obou konstruktl — kognitivniho vyvoje ditéte a vyvoje jeho schopnosti vivat
pravidla je zde vice, nez zfejma.

Nakonec se podivame na praktické vyuziti Piagetovych zavéru.

Zjisténi Piageta ohledné vyvoje moralky mohou byt uzZiteCna pro rodice, ucitele a vy-
chovatele pfi jejich praci s détmi. Jak jsme jiz dfive uvedli, ,dobro je produktem koo-
perace” — coz znamena, ze autonomni porozumeéni pravidlim se vyviji skrze koope-
rativni interakci mezi détmi. Ve Skolnim a domacim prostfedi, pro rozvoj schopnosti
kooperovat s druhymi Ize napf.:

e ve Skole — ale i na taborech, v ramci krouzkl apod. — zafazovat skupinové
projekty, v jejichz ramci déti planuji své postupy, debatuji a spole¢né se
dohaduiji, jak cile dosahnout, jak si spravedlivé rozdélit praci apod.,

e podporovat uUcast déti pfi tvorbé Fadld a jinych souborll pravidel,
napf. Skolnich fadu, taborovém fadu apod.,

e vrodinném — ale i kazdém jiném mozném, napf. na prazdninach u babicky
na vesnici — prostfedi pfipustit déti k rozhodovani o rozdélovani povinnosti
v oblasti domacich praci apod.

rgv o ww

kognitivni schopnosti k samostatnému naformulovani néjakého pravidla. Vacek tvrdi,
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a my se stim nazorem ztotoznujeme, Ze spolupodileni se déti na tvorbé urcitych
norem trochu zmiriuje u déti tendenci ,pausalniho“ odmitani jakychkoliv domacich
(a jinych systematickych) praci.

4.2 Moralni vyvoj podle Kohlberga

Lawrance Kohlberg navazal na Piagetovu konstrukci moralniho vyvoje a na jejim
zakladé rozpracoval vilastni pojeti. Jeho Sest stadii moralniho vyvoje Ize shrnout
nasledovneé:

Stadium prekonvencni moralky, vék pfiblizné 2 — 7 let. Dvé vyvojova stadia:

1.

Zamérfeni na trest a poslusnost
Déti nemaji opravdovy smysl pro moralku, ale jejich chovani lze tvarovat
pomoci prostého zpevriovani.

Individualisticka ucelovost a vyména

~opravné“ chovani je to, které se ditéti vyplati. Dité je schopno vyhovovat
potfebam druhych, ale byva tomu tak pouze proto, Ze vysledek je pfinosny
rovnéz pro né samotné.

Stadium konvenéni moralky, vék pfiblizné 7 — 11 let. Dvé vyvojova stadia:

3.

Vzajemné interpersonalni poZadavky, vztahy a konformita

Déti se snazi plnit pozadavky starSi generace; na zaCatku pouze v urcitych
situacich, pozdéji i v obecnéjSim meéfitku, jak si osvojuji pojeti ,hodného
ditéte“.

Spole¢enské usporadani a svédomi (fad a zakon).

Moralni zasady se dale zobecriuji a déti se snazi jimi fidit, pficemz to déla-
ji nejen pro svUj osobni zisk, ale i proto, Zze se u nich zacina vytvaret smysl
pro povinnost vic¢i autorité a vici uchovani existujiciho spole€enského
poradku. Zakony dodrzuji, s vyjimkou extrémnich okolnosti.

Stadium postkonvenéni moralky, vék pfiblizné od 12 let. Dvé vyvojova stadia:

5.

6.

Spolecenskéa umluva, Cili uZite¢nost a prava jednotlivce.

Mg wivs

nez je pouhé zachovavani daného stavu se stava smysl pro spravedinost
a zakonnost, a pravidla jsou stale Castéji vnimana jako néco, co nejenze
Ize, ale jesté k tomu Casto je zapotfebi zménit.

Univerzalni etické zasady.
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Moralni zasady jsou uspofadavany do soudrzné filozofie. V ramci rozhod-
nuti moralniho razu jedinec bere v potaz vSechny podstatné okolnosti,
dokaze rovnéz nahlizet za urover povrchni spravedinosti.

Tfi etapy, zahrnujici Sest Kohlbergovych stadii moralniho vyvoje, odpovidaji stadia
kognitivniho vyvoje, popsané Piagetem:

e Kohbergova nekonvencni moralka — Piagetovo pfedoperaéni stadium
mysleni;

e Kohlbergova konvenéni moralka — Piagetovo stadium konkrétnych mys-
lenkovych operaci;

e Kohlbergova postkonvenéni moralka — Piagetovo stadium formalnich mys-
lenkovych operaci (Fontana, 2003, s. 234)

Kohlberg ke zkoumani moralniho vyvoje pouzil metodu interview, které délal se sku-
pinou padesati Ameri¢anu ve véku od 10 do 28 let, kazdé tfi roky, po osmnact let.
Svou metodu v této dobé& postupné zdokonaloval. Slo o prezentaci moralniho dilema-
tu a nasledné kladeni otazek respondentovi. Odpovédi na otazky mély vést k zjiSténi
dlivodd, které respondenta vedly k urcitému zplsobu FeSeni predlozené situace. Mo-
ralni dilemata prezentoval v podobé sady pfibéhl. Jak uvadi Vacek (2013, s. 38) zfe-
jmé nejznaméjsi z nich je tzv. Heinzlv pfibéh / Heinzovo dilema. Uvedeme zde jiny,
méné znamy pribéh, v€etné sady otazek, na které odpovidali respondenti, ktery se
nam zda byt vhodny k eventualnimu vyzkouseni k diskuzim ve Skole (Colby, Kohl-
berg et al., 1987, cit. podle Vacek, 2013, s. XI):

Dilema Il:

Judy bylo dvanactileté dévce. Jeji matka ji slibila, Ze bude moci jit na vytouzeny roc-
kovy koncert, ktery se mél konat v jejich mésté, jestlize si usetfi na vstupenku hlida-
nim déti a z kapesného. Divce se podafilo nasetfit 15 dolarl na vstupenku plus dal-
Sich 5 dolarll. Jeji matka vS8ak zménila nazor a rozhodla se dcefiny penize vyuzit
na koupi $ati do Skoly. Judy byla roz€arovana a na koncert chtéla jit stlj co stdj.
Koupila si vstupenku a matce tvrdila, Ze se ji podafilo uSetfit pouze 5 dolard.
V sobotu Sla na koncert a matce fekla, ze stravila den s kamaradkou. Minul tyden
a matka na nic nepfisla. Judy se pfiznala starsSi sestfe Louise, Ze byla na koncerté
a ze své matce lhala. Louise zvazuje, zda ma matce fict, co Judy udélala.

Otazky:

Méla by Louise, starSi sestra, fici matce, ze Judy o penézich lhala nebo by nemeéla
nic fikat? Pro¢ ano a pro¢ ne? Pri zvaZzovani, zda to fict matce, Louise pfihliZi k faktu,
Ze Judy je jeji sestra. Jak moc tato skutecnost ovliviiuje Louisino rozhodovani?
Pro¢ ano a pro¢ né? Méla by dobra dcera fikat matce pravdu? Pro¢ ano a proc¢ ne?
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Je v této situaci duleZita skutecnost, Ze si Judy penize sama vydélala? Pro¢ ano
a pro€ né?

Matka slibila Judy, Ze bude moci jit na koncert, kdyz si vydéla penize na vstupenku.
Je skutecnost, Ze to matka slibila dalezitym momentem v tomto pribéhu? Pro¢ ano
a proc¢ ne? Je stejné ddlezité dodrzet slib nékomu, koho dobre neznate a koho prav-

vvvvvv
vvvvvv

vvvvvv

Pro¢ je to nejdilezitéjsi véc? Kdyz se zpétné zamyslite nad pfibéhem Louise, v cem
spociva jeji nejvétsi zodpovédnost? Proc?

V ramci vyuky zkusime si na tyto (nebo jiného pfibéhu se tykajici) otazky odpovédét
a ziskané odpoveédi zaradit k nabizenym stadiim. Na tomto cviCeni lze nazorné uka-
zat, co je hlavnim ter€em kritiky Kohlbergova konstruktu.

| pfes kritiku Kohlbergova pojeti moralniho vyvoje (pro zajemce: jeji shrnuti nabizi
napf. Fontana, 2003, s. 236), Ize uznat, Ze badatelem nabizeny konstrukt stanovi
pevny, prehledny vnitiné logicky uspofadany model moralniho vyvoje, ktery ma oporu
jak v bézné zkuSenosti, tak v fadé empirickych zkoumani. Ve stopach Kohlberga po-
kra€uji mnozi jeho spolupracovnici a Zaci, soustfedéni v Asociaci pro moralni vycho-
vu, vydavajici vyznamny odborny ¢asopis Journal od Moral Education (Vacek, 2013,
S. 43).

4.3 Obdoby vyzkumu Piageta a Kohlberga v ¢eskych skolach

Piagetovské sady dvojic mikropfibéhl (mirné upravené, pouze smérem Kk lepSimu
pochopeni v ¢eskych podminkach, takze obsahujici pfedevSim Ceska jména) byly
také opakované pouzité k vyzkumu moralniho usudkd mladSich zakd na Ceskych
Skolach (Vacek, Vackova 2000, Vackova 2000, Tothova 2001). Klicem k analyze byly
prfedevsim vySe uvedené charakteristiky heteronomni a autonomni moralky. K tomu
byla pfidana jesté jakasi ,mezihodnota“ (inspirovana Kotaskovou a Vajdou, 1983),
takZze nakonec byl vyzkum soustfedén na zkoumani tfi urovni odpovédi: heteronon-
mni (HO), heteronomné — autonomni (HAO) a autonomni (AO). Jednalo se o rozho-
vory se 120 zaky a zakynémi z prvnich, tfetich a patych ro¢nika zakladni skoly.

Struéné zaveéry z vyzkum:

e Ziskané vysledky potvrdily snizovani po¢td heteronomnich odpovédi a na-
rust autonomnich v zavislosti na véku respondentu. Celkové vzato, zkou-
mani potvrdilo Piagetem definované kategorie heteronomni a autonomni
moralky v€etné toho, Zze mladsi Skolni vék je skuteCné obdobim pfechodu
z jedné do druhé.
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e Vzhledem k tomu, Ze pouze tfi déti odpovidaly na urovni vSech tfi moznos-
ti (HO, HAO a HA), a zadné dité nekombinovalo HO s HA bez pfitomnosti
.prechodového“ HAO, Ize konstatovat jistou stadialnost vyvoje moralniho
usuzovani, kterou zdlraznoval Kohlberg (ktery tvrdil, Ze se do dalSiho sta-
dia nelze dostat ,skokem®).

e P¥i podrobnéjSim porovnani zavérl Piageta, tykajicim se vypovédi Svycar-
skych déti na zaCatku dvacatého stoleti, s vysledky zkoumani vypovédi
Ceskych déti Ize fict, Ze se oba soubory, az na nékteré mensi rozdily, moc
nelisi (Vacek, 2013, s. 29-30).

Pavel Vacek, obdobné jako v pfipadé Piagetova pojeti moralniho vyvoje, prozkoumal
rovnéz funkénost a reakce Ceskych zakl na Kohlbergova dilema.

Pouzitou vyzkumnou metodou byly vedené skupinové diskuze podle jednotné dané
instrukce. Realizatofi diskuze (studenti kombinovaného studia ucitelstvi, ktefi praco-
vali jako ucitelé na zakladnich a stfednich Skolach) méli k dispozici podrobné zpraco-
vany metodicky postup, tykajici se vedeni vlastni diskuze a zpusobu zaznamu reali-
zovanych diskuzi. Jako pfibéh bylo vybrano tzv. Joeovo dilema (viz napf. Vacek,
2013, s. 44), které se jiz dfive projevilo jako ucinny nastroj hlubsi analyzy moralniho
usudku soucasnych zaku zakladnich a stfednich Skol.

Zaveéry z vyzkumu lze shrnout nasledovné:

e Joeovo dilema se ukazalo byt velmi atraktivnim, pIné funk&nim tématem
k diskuzi;

e Vedle zaku zakladnich skol, zaci Skol stfednich byli rozdéleni na dvé sku-
piny: obory s maturitou a bez maturity. Neprojevily se vyraznéjsi rozdily
v zakladnim postoji (ve smyslu ano-ne a zdivodnéni). S hlub$i analyzou si
poradili o trochu Iépe zaci starSi a z maturitnich oboru, ovéem mnoho za-
lezelo na dovednostech ucitele ve vedeni skupinové diskuze;

e Ddlezitou proménnou se ukazal byt vék, ktery opét v zakladnim postoiji
k dilematu nehral zasadni roli. Lze pIné souhlasit s Piagetem a Kohlber-
gem, Zze zlomovym obdobim je vék 12 let.

e Zasadni rozdily nebyly shledany ani mezi skupinami divek a chlapcu. Div-
ky oteviengji vyjadfovaly jak pozitivni, tak negativnhi emoce a postoje,
chlapci Castéji kalkulovali s reciprocitou.

Oba z uvedenych pokusu o znovu provedeni klasickych vyzkumid moralniho vyvoje
dle vyzkumnych planu Piageta a Kohlberga v ¢eském prostiedi jednoznacné proka-
zaly naprostou funkénost a vyuzitelnost Piagetovych mikropfibéhli a Kohlbergovych
dilemat. Je dullezité podotknout, Ze se jedna o vyuzitelnost dvoiji:
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1. samozfejmé pro zkoumani moralniho vyvoje zaku,
2. ale rovnéz pro pedagogické ucely.

V prubéhu vyzkumu se ukazalo, Ze oba vyzkumy nejenze poskytly Zakim atraktivni
téma k diskuzi, ale také mély prekvapivé vysledky v oblasti pedagogické. Napf.
v pfipadé diskuzi o Kohlbergovych dilematech se opakované stavalo, ze moralné
vyspélejsi stanoviska zaujimali Zaci, od kterych ,by se to neCekalo®, coz potvrzuje
pfedchozi zjisténi autord vyzkumu, Ze mezi Skolnim prospéchem a urovni moralniho
usudku neni prokazatelna kladna korelace. Metoda diskuze byla také neCekané pfi-
nosna pro individualni a skupinovou diagnostiku — moderatofi diskuzi, zaroven ucite-
le, si pochvalovali moznost zmapovat individualni rodinné zazemi diskutujicich zaka.
Co vice, opakované diskuze vedly ke zlepSeni vztahiu mezi zaky, k jejich vétsi
soudrznosti a ke zkvalitnéni vzajemné komunikace v podobé lepSi urovné empatie,
naslouchani, vzajemného respektovani apod.

4.4 Prosocialni chovani

4.4.1 Empatie, prosocialni chovani a altruismus
Empatie (empathy) znamena:

1. Uvédoméni si pocitl, prozitkl, momentalnich stavu jiného ¢lovéka a snaha
je pochopit, porozumét jim.

2. Prijeti (alespon v duchu) socialni role jiného cClovéka, pohled na lid,
problémy, udalosti z jiné perspektivy; snaha vidét svét ,jinyma ocCima®“.

V moralnim vyvoji znamena dllezitou etapu pfi tvorb& moralnich hodnot.

VysSe uvedena definice empatie, pfevzata z Pedagogického slovniku (Pricha, Walte-
rova, Mares§, 2001, s. 58) je — diky své posledni vété — zaroven vystiznym a elegant-
nim uvodem do stru¢né podkapitoly o prosocialnim chovani.

Prosocialni chovani (prosocial behaviour) je jedna z kategorii socialniho chovani,
které se tradicné vysvétluje ve srovnani s jednanim antisocialnim (Vyrost, Slamenik,
2008, s. 285). Prosocialni chovani je definovano jako chovani jednotlivce nebo sku-
piny, které je v souladu s normami dané spole¢nosti, nebo jako chovani, které je za-
méfeno na dobro druhych, chovani zdvofile, empatické, kooperativni, pomahajici,
ochranujici (Pracha, Walterova, Mare§, 2001, s. 185).

Problémy ob&as nastavaji, kdyz je tfeba od sebe rozliSit prosocialni chovani a al-
truismus (altruism). Lapsey (1996, cit podle Vacek, 2013, s. 99) uvadi nasledujici
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rysy prosocialniho chovani, které musi byt splnéné, aby mohlo byt uznané za altruis-
tické:

mélo by pfinaset prospéch druhému,

byt provadéno dobrovolnég,

pro ¢innost samu,

bez oCekavani osobniho prospéchu,

na vlastni naklady.

a s wnNPRE

Uvadime zde tuto definici altruismu, protoze se zda v jasny a srozumitelny zpusob
vést k vymezeni vztahu mezi prosocialnim chovanim a altruismem:

e kaZzdé altruistické chovani je zaroven chovani prosocialni
e NE kazdé prosocialni chovani je zaroven chovani altruistické, nebot’ pro-
socialni chovani maze byt motivovano také napf. osobnim ziskem.

4.4.2 Podminky vzniku a vyvoj prosocialniho chovani

Mezi rozmanitymi Ciniteli, podminujicimi vznik a vyvoj prosocialniho chovani, se tra-
di¢né uvadi tfi skupiny — faktory kognitivni, motivacni a situacni:

1. Faktory kognitivni: rozhodujici je zde schopnost vnimat a chapat situaci
tak, jak ji vnima a chape druha osoba; schopnost vnimat a porozumét
nestésti druhého je nutna podminka k odstranéni toho nestésti. Kromé to-
ho je soucasti kognitivni stranky takeé urcita kvalita moralniho usudku.

2. Faktory motivaéni: zahrnuji napf. zajem jednotlivce o potfeby a dobro bliz-
nich a obecnou zaméfenost pomahat jinym.

3. Faktory situacni: oznacuji vhodné socialni podminky pro vyskyt prosocial-
niho chovani; patfi sem socialni normy a pravidla. Vztah mezi poznanim
téchto norem a praktickym prosocialnim chovanim se s vékem stava pev-
néjSim (Vacek, 2013, s. 106). Ten posledni bod vysvétluje, pro¢ stabilné
zakladni skupina darct v ramci charitativnich sbirek jsou dichodci.

Schopnost empatie je tedy povazovana za rozhodujici determinantu vétsSiny druhu
prosocialniho chovani; zda se tedy logické, Ze programy zaméfené na jeji vyvoj by
mély stat u zakladu vSech snah o posileni prosocialniho chovani (nejen) déti.

Na konec stru€ného shrnuti zakladnich pojmu vazanych na procesualni chovani,
uvedeme néco pro osoby, kterym se altruistické chovani osobné zda byt cokoliv ,ne-
ekonomické® (obzvlasté, kdyz se bere v potaz krajni definice altruismu, poukazujici
na nutnost sebeobétovani). Jedna se o zajimavy, uplatiujici historické hledisko, pfi-
stup k podminkam ovliviujicim vyskyt altruistického chovani. Teorie Hoffmana
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(1881, cit. podle Vacek, 2013, s. 107) oponuje nazoru evoluénich biologl, ze v boji

v wveiv s

vocisné druhy, v€etné lidi, by nebyly schopné preziti bez schopnosti spoluprace, vza-
jemné pomoci. Tvrdi, Ze skupiny s vice altruisty mély vétSi Sanci uspét, nez skupiny
s mensim zastoupenim altruistickych jedincu. Altruismus hraje tedy pfinejmensim
srovnatelnou roli jako egoismus v preziti jednotlivel a rodd. Podle Hoffmana totiz pfi-
rozeny vybér favorizuje tendenci pomahat druhym.

Otazky a ukoly:

Charakterizujte vyvoj moralniho usuzovani podle Piageta a podle Kohlber-
ga.

Strucné srovnejte oba pfistupy.

Vysvétlete pojmy heteronomni a autonomni moralka.

Struéné pohovoite o obdobach vyzkumua Piageta a Kohlberga v ¢eskych
Skolach.

Vysvétlete pojmy empatie, prosocialni chovani a altruismus a poukazte
na vztahy mezi nimi.

Charakterizujte faktory ovliviujici vznik a vyvoj prosocialniho chovani.
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ZAVER

Zamérem studijni opory je pfedlozit studentiim Pedagogiky pfedskolniho véku ucebni
material z oblasti pedagogické psychologie. Vzhledem k rozsahlosti tematického
zabéru v ramci tohoto pfedmétu, nemoznych k zachyceni v ramci jedné opory, vice
nez jinde se zde jedna o vybér, nikoliv uplny prehled problematiky.

V uvodu do této opory je uvedeno, Ze teoretické poznatky, které Ize ziskat studiem
pedagogické psychologie, maji své uplatnéni v praxi. Tento studijni material je konci-
povan tak, aby ono propojeni teorie a praxe bylo zfejmé (pochopitelné kromé prvni,
uvodni kapitoly). Vénuje zvlastni pozornost otazkam praktického vyuziti teoretickych
znalosti z oblasti psychologie, napf. soustfedénym kolem vyuky ciziho jazyka
v prostfedi matefskych Skol, jakozto k pfikladu velmi aktualniho tématu, kde se ucite-
le obzvlasté naléhavé potfebuji zorientovat ve vSech pro a proti, aby pak byli schopni
svolit optimalni feSeni. Jinym pfikladem pfesahu teorie do praxe je strucny rozbor
zajimavych pedagogickych uc€inkud, spojenych se zopakovanim klasickych vyzkumd
Piageta a Kohlberga v oblasti moralniho vyvoje v prostfedi ¢eskych Skol.

VySe popsané pojeti opory si stavi za cil nejen prispét k lepSimu uplatnéni teoretic-
kych poznatkd v praxi, ale také zlepsit Ctivost tohoto studijniho materialu a pfriblizit
jej realni vyuce. Vzhledem Kk teoretickému charakteru pfedmétu, bez upozornéni
na presahy do praxe, byl by to pouze sled definic a teorii.
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