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Struéna anotace predmeétu:

Pfedmét seznamuje s procesem pedagogické diagnostiky, s diagnostickymi
metodami. Vedle diagnostiky ditéte poukazuje na diagnostiku tfidy, Skoly a auto/
diagnostiku ucCitele, zaméfuje se také na mapovani rodinného prostredi. V ramci

pfedmétu jsou vysvétleny vztahy mezi pedagogickou diagnostikou a psychologickou.

Cilem je: Seznamit studenty s problematikou pedagogické diagnostiky v materské
Skole. Pfedmét umoznuje poznat specifika vyvojového obdobi pfedskolniho véku
ditéte tak, aby studenti dokazali zhodnotit, co uz dité zna, €im je tfeba se zabyvat a

jakym zpUsobem dité podnécovat k dalSimu rozvoji a uceni.

Struény obsah

Pedagogicka diagnostika.

Struény prehled vyvoje pedagogické diagnostiky v CR a v zahranigi.

Zakladni pojmy.

Pedagogicka diagnostika jako proces (zakladni pojmy, typy, ukoly a cile diagnostiky,
zasady a etapy diagnostického procesu, problémy diagnostické prace, diagnosticka
zpusobilost).

Diagnostické metody a techniky.

Vyvojové skaly, pedagogicka diagnostika ditéte (motorika, grafomotorika, kresba,

zrakové a sluchové vnimani a pamét, orientace v prostoru a ¢ase, fe¢ a komunikacni
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dovednosti, matematické pfedstavy, socialni dovednosti, sebeobsluha, hra, lateralita,
Skolni zralost aj.).

Pedagogicka diagnostika ucitele, tfidy, Skoly.

Diagnostika rodinného prostiedi.

Zakladni otazky psychodiagnostiky déti.

Vystup:

Na zakladé nastudovani odborné literatury jedna z nasledujicich moznosti:

a) diagnostika ditéte pfedskolniho véku ve vybrané oblasti

b) diagnostika rodinného prostiedi

c) auto/diagnostika ucitele

d) diagnostika tfidy, Skoly

Student uvede pripravu, popiSe prubéh realizace, pfredstavi ukazky vybranych

metod, zhodnoti a pfeloZi doporuceni.

Jazykova korektura nebyla provedena, za jazykovou spravnost odpovida autor.

RozmnoZovani a Sifeni jen se svolenim autora ¢i osob povéfenymi autorskymi pravy.
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Ucitel nembze nekomunikovat.

Ucitel nemdze nediagnostikovat.

1. Uvod

Pedagogické diagnostikovanie deti patri medzi zakladné cinnosti ucitelky materskej
Skoly. Bez diagnostikovania deti ulitelka nerozozna, aka je uroven rozvoja deti
v jednotlivych oblastiach cinnosti a vlastnosti deti, a preto ani nevie, ako dalej
postupovat. Bez diagnostickych informacii ucitefka pripomina namornika, ktory je na
Sirom mori, ale nevie, kde sa nachadza. Nepozna svoju polohu, ani smer, ktorym by

sa mal plavit.

Tento Studijny material prinaSa zaklady tedrie o pedagogickom diagnostikovani
v materskej Skole. Oboznamuje so zakladnymi diagnostickymi pojmami, zasadami
diagnostikovania, diagnostickym procesom a vlastnostami dietata, ktoré su
predmetom diagnostikovania. NajvacsSia ¢ast materialu sa venuje diagnostickym
metdodam, pretoze tie su aj blizZS§im spojenim medzi tedriou a praxou

diagnostikovania.

2. Zakladné pojmy

Diagnostika je historicky vyraz, ktory ma svoje korene v dvoch gréckych slovach: dia
zZznamena rozoznanie, rozliSenie, gnosis znamena poznanie. Od Cias starovekého
Grécka sa vSak oblast’ diagnostikovania rozvinula a rozSirila a z pévodne lekarskej
Specializacie sa dostala aj do spoloCenskovednych disciplin, ako je pedagogika
a psychologia, kde pevne zakotvila. Diagnostika je nedelitelnou sucastou
preprimarneho vzdelavania a diagnostické vedomosti a zru€nosti (€. dovednosti) su

nevyhnutnou profesijnou vybavou ucitelky materskej Skoly.

Aby sme rozumeli dalSiemu vysvetlovaniu, je potrebné vysvetlit si zakladné pojmy

suvisiace s diagnostikou.
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ZaCneme zakladnou dvojicou diagnostika a diagnostikovanie. V beznej reCi je
CastejSim vyrazom diagnostika. Tym sa mysli jednak proces diagnostikovania
(diagnosticka c&innost), jednak vedna disciplina, ktora sa zaobera skumanim
a zlepSovanim diagnostickej €innosti. Jednym pojmom teda ¢asto oznacuju dve veci.
Aby nedoslo k vecnému nedorozumeniu, musime sa vyjadrovat’ presne, a preto je
potrebné ich rozliSit. Pod diagnostikou budeme chapat’ teériu diagnostikovania, pod
diagnostikovanim budeme rozumiet aplikaciu tejto tedrie vo vzdelavacej praxi.

Rozdiely vyplynu aj z nasledujucich charakteristik.

Diagnostika teoreticka oblast, ktora opisuje ciele, zasady, stratégie a metddy
diagnostikovania. V nasom pripade budeme hovorit o pedagogickej diagnostike,
t.j. o teoretickej oblasti, ktora je zamerana na vychovné a vzdelavacie prostredie.
Diagnostikou ako tedriou diagnostikovania sa zaoberaju Specializovani odbornici,
vydavaju sa otom knihy, Studie iprirucky. Tento ulebny materidl sa nazyva
Pedagogicka diagnostika v materskej Skole, pretoze je teériou. Samozrejme, kazda
tedria sluzi na praktické ucely, v naSom pripade poskytuje poznatky potrebné na
diagnostikovanie deti ucitelkou. Diagnostikovanie uskutoCnuje ucitelka v ramci svojej

praci s detmi. Diagnostika, teda teoria, je jej pritom oporou.

Diagnostikovanie je prakticka €innost, su to konkrétne aktivity ucitefa pri praci s
detmi v materskej Skole. Diagnostikovanie ,se zabyva aktualnim vykonem jedince v
edukacni situaci a analyzuje ho v souvislosti s osobnostnim vyvojem a vnéjSimi
vlivy, jez na tento vyvoj spolupUsobi. Na zakladné ziskanych udaju zahajuje
bezprostfedni intervenci, navrhuje pouziti dalSich metod a postupl a vypracovava
individualni vzdélavaci plan. Sméfuje k maximalnimu uspokojovani vzdélavacich

potieb jedince. Je soucasti celozivotniho vzdélavani.“ (Zelinkova, 2009)

Vtomto uebnom materidli budeme désledne rozliSovat pojmy diagnostika

a diagnostikovanie, ako boli vysvetlené vysSie.

PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA DIAGNOSTIKOVANIE
Ciele discipliny, tedria —» | Cinnosti a metédy vyuzivané pri
diagnostikvoania, metody —» | diagnostikovani, podmienky
skumania, vztah k inym vednym diagnostikovania atd’.
disciplinam.
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Pedagogicka diagnostika ako vedna disciplina patri do rodiny pedagogickych vied.
Zabera sa tedriou planovania, organizovania a vyhodnocovania pri diagnostikovani.
Precizuje svoj terminologicky aparat arozvija metdédy diagnostikovania deti.
V objemnej Pedagogickej encyklopédii (Pracha, ed., 2009) je pedagogicka
diagnostika zaradena medzi ostatné pedagogické discipliny, ako je vSeobecna
pedagogika, tedria vyuCovania, tedria vychovy, dejiny pedagogiky atd. Ma tiez

dolezité vazby na discipliny, pedagogicku psycholégiu a vyvinovu psycholégiu.

Pedagogicka diagnostika Cerpa zbazovych pedagogickych disciplin, ako je
vSeobecna pedagogika a filozofia vychovy. Tieto vedy vysvetluju koncepciu a ciele
vychovy a vzdelavania avzajomné pésobenie subjektu a objektu vychovy.
Pedagogicka diagnostika ma velmi blizko k didaktike (tedrii vyuCovania), pretoze
mnohé vzdelavacie a vyuCovacie metddy a postupy, ktoré didaktika opisuje
a odporuc€a, obsahuju aj zloZku hodnotiacu (hodnotenie priebehu a vysledkov
¢innosti, vykonu Zziakov). Niektoré u€ebnice didaktiky zaraduju diagnostické metody
ako S$pecialne vyucCovacie metddy. Pedagogicka psychologia ako disciplina
zaoberajuca sa procesmi ucenia sa a psychologickym pohfadom na ucivo
a vzdelavaci proces, poskytuje pre pedagogicku diagnostiku neocenitefné poznatky
a zavery. Vyvinova psycholdgia je pre diagnostikovanie dietata v predSkolskom veku
zasadou disciplinou. Opisuje procesy psychického a socialneho vyvinu dietata, ktoré
potrebuje poznat uciteflka, ak ma pristupovat k dietatu ako odbornicka. Tieto
vyvinové procesy skuma vzhfadom ku kulturnemu a socialnemu prostrediu, v ktorom
dieta vyrastlo a Zije. Metodoldgia vyskumu je disciplina, ktora poucuje o metédach
ziskavania a spracovania empirickych dat. Ma najblizSie k tej €asti diagnostikovania,

ktoré sa tykaju pouzivania presnych diagnostickych metéd v materskej Skole.

Tento Studijny material patri do oblasti pedagogického diagnostikovania, tym sa
odliSsuje od psychologického diagnostikovania, ktoré vykonavaju S$kolski
a poradenski psychologovia. Lekarske (zdravotné) diagnostikovanie deti
vykonavaju lekari. Ako vSak uvidime dalej, od ucitelky materskej Skoly sa oCakava,
Ze vie ma urcité vedomosti aj z diagnostikovania psychickej, reCovej a zdravotnej
stranky  osobnosti  dietata v materskej $kole.  Specialno-pedagogicka
diagnostikovanie sa uskutoCniuje u deti, ktoré trpia urCitym znevyhodnenim, a preto

potrebuju Specialny pristup vo vychove a vzdelavani. Odtial nazov tohto druhu
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diagnostikovania. M6ze ist' o poruchy alebo posSkodenie zrakove, sluchové, telesné
alebo mentalne, resp. kombinované. Diagnostikovanim a terapiou deti s narusenou
komunika&nou schopnostou sa zaobera logopédia, ktoru niektori odbornici, napr. V.
Lechta, chapu ako samostatnu disciplinu a zaraduju ju mimo ramca Specialnej

pedagogiky.
Histéria pedagogickej diagnostiky

LZacatky pedagogické diagnostiky sahaji az do dob J. A. Komenského, ktery se
zamyslel napf. nad optimalnim vékem ditéte pro nastup do Skoly. Pedagogicka
diagnostika se jako obor zaCala vyznamné rozvijet na pocatku 20. stoleti v pracich J.
V. Klimy, C. Stejskala a predevS§im V. Pfihody, ktery poloZil zaklady pouZiti
kvantitativnich metod hodnoceni v diagnostice. Ve 2. poloviné minulého stoleti se
diagnostikové zamérfuji na hodnoceni vysledku ve vzdélavani a pficiny neprospéchu
(Cipro, Kropac, Hrase, Vana, Velikani€). V 80. letech patfi mezi vyznamné odborniky
V. Hrabal, ktery k diagnostice Zaka pfipojuje diagnostiku tfidy jako socialni skupiny.
Pedagogickou diagnostikou se dale zabyvaji M. Chraska, L. Mojzisek a dalSi autofi
(vice Zelinkova 2001).“ (Zelinkova, 2009)

3. DalSie délezité pojmy

Hodnotenie. Tento pojem je velmi frekventovany v oblasti vzdelavania. Hodnotenie
dietata ucitelkou je integralnou sucastou jej €innosti. Ako uvidime dalej, hodnotenie
je sucastou diagnostikovania, diagnostikovanie je jeho nadradeny pojem. Nemozno
hodnotit dieta bez toho, Ze by sme neanalyzovali jeho ¢innost’ alebo produkty, teda

bez toho, aby sme ho diagnostikovali.

Evalvacia (CastejSie, ale menej spravne evaluacia) sa zaobera zistovanim,
porovnavanim a vysvetlovanim udajov, ktoré charakterizuju stav, kvalitu a
efektivnost vzdelavacieho systému ako celku alebo jeho jednotlivych zloziek (Pricha
— Walterova — Mare§, 2008). Méze ist o vyhodnocovanie prace Skoly, procesu
vzdelavania, uCebnic, vysledkov vzdelavania a pod. Pedagogicka evalvacia hra
doélezitu ulohu pri zlepSovani prace Skoly a Skolskych zariadeni. Na zaklade
zisteného stavu sa navrhnu kroky a nastroje na zlepSenie. Pri externej evalvacii
evalva¢nu cinnost vykonavaju externi pracovnici (indpektori, prip. vyskumnici), pri

internej evalvacii (nazvanej tiez autoevalvacia) evalvacnu cinnost vykonavaju
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samotni pracovnici zariadenia alebo Skoly. V su€asnosti sa kladie velky dbraz na
internu evalvaciu Skoly, ¢o v minulosti nebolo. To je optimisticky trend, ktory ukazuje,
Ze ucitelia samotni su aktérmi, ktori su schopni reflektovat' svoju pracu, odhalovat

v nej silné i slabé miesta, ktoré vSak treba redukovat’ alebo odstranit.

Typickeé oblasti vnutornej autoevalvacie materskej Skoly:
e Evalvacia materialnych, technickych, bezpecnostnych, hygienickych, a
psychohygienickych podmienok fungovania materskej Skoly.
e Evalvacia vzdelavacieho obsahu. Priebezné porovnavanie a vyhodnocovanie
SVP, TVP vzhladom k poziadavkam RVP PV.
e Evalvacia prace jednotlivych ugiteliek (vratane autoevalvacie).
Ciefom evalvacie je zhodnotit' uroven prace uciteliek a Skoly a zlepSit jej kvalitu.
Hlavné metddy evalvacie su pozorovanie, analyzy dokumentacie tried, hospitacie,

rozhovory s rodi¢mi, dotazniky pre rodiCov.

4. Prec€o diagnostikujeme?

Toto je kluCova otadzka tohto Studijného materialu. Odpoved bude jasnejSia, ked

odborne definujeme, €o je diagnostikovanie.

Diagnostikovanie je Specificka forma spoznavania dietata. Kedze prostrednictvom
vzdelavania v materskej Skole (ale aj rastu a zrenia) sa dieta meni, je potrebné tieto

zmeny zachytit, spoznat a zhodnotit. To je podstatou diagnostikovania.

Pedagogické diagnostikovanie je zist'ovanie, analyzovanie a hodnotenie Urovne

rozvoja diet’at’a (skupiny deti) ako objektu a subjektu vzdelavacieho pésobenia.

Pri diagnostikovani sa zistuje, aké dieta je v danom momente (etape) vzdelavania a
Ci jeho vlastnosti (stav rozvoja) su v sulade s oCakavanim (cielom vzdelavacieho

programu, vychovnym zamerom a pod.).

Zistenie urovne rozvoja dietata je vSak len jedna stranka diagnostikovania. Druhou
strankou je, ako ucietlka svoje zistenie vyuziva. Informacie ziskané v procese
diagnostikovania sluzia ucitefke na uskutoCnenie dalSich krokov, teda na planovanie
svojich vzdelavacich aktivit a ich zlepSovanie. Ako je teda zrejmé, pri

diagnostikovani ucitefka nielen vyhodnocuje stav rozvoja deti, ale i stav vzdelavania,

v niektorych textoch sa namiesto vyrazu evalvacia (8koly, ucitel'a) pouziva vyraz diagnostika.
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t.J. aj svojej prace. Diagnostikovanie jej sluzi ako spatna vazba o tom, ako pésobi na

deti a je odrazovym mostikom k jej dalSiemu pdsobeniu.

Diagnosticka informacia je vSak urCena nielen ucitefovi, ale aj dietat'u. Dieta sa
dozveda o tom, aké je, ako plni vzdelavacie poziadavky a ako je s nim ucitelka
spokojna. Povedané velfmi odborne: UcCitelka oznamuje dietatu stav jeho rozvoja

(samozrejme v jazyku dietata).

Z hladiska pdsobenia na dieta ma diagnostikovanie tieto funkcie (Kratochvilova,
2011):

a) Motiva¢na funkcia. Diagnostické hodnotenie dieta povzbudzuje, napomaha

mu Vv jeho dalSom rozvoji, ddvam mu ,chut” a energiu do dalSich €innosti.

b) Poznavacia funkcia. Dieta sa dozveda, do akej miery bola ucitelka spokojna

s jeho Cinnostou, spravanim alebo produktom.

c) Korektiva funkcia. Umoziuje dietatu za pomoci ucitefky svoje vysledky
Zlepsit, rozvinut.
d) Rozvijajuca funkcia. Celkové pbsobenie na rozvoj osobnosti dietata. Tym sa

utvaraju délezité vlastnosti dietata, ako je sebaponatie a sebaobraz.

Okrem dietata sa diagnostické informacie komunikuju aj rodi€om, a to nielen ako
vysledok urcitej etapy vzdelavacieho programu (napr. na konci roka), ale v ramci
pravidelného informovania o rozvoji dietata (pisomnou alebo cCastejSie Ustnou
formou). Diagnosticku informaciou o dietati dostavaju podla potreby i dalSi odbornici

— iné ucitelky, psycholég, lekar a pod.

5. InSpiracia medicinou

Terminoldgia, ktoru pouzivame v ramci predmetu pedagogicka diagnostika, ma svoje
korene v lekarstve. Diagnostikovanie a diagn6za su jej zakladnymi terminmi.
Medicinske diagnostikovanie pouziva aj viacero dalSich odbornych vyrazov:
vySetrenie, anamnéza, symptdm, konzilium. Pre pedagogicku oblast vSak

z inSpiracie medicinou Ciha isté nebezpelenstvo. Medicina sa zaobera lieCenim

10
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choréb, teda odstrafiovanim zdravotnych nedostatkov [udi?. Lekari, laboranti a dal$i
zdravotnicki pracovnici diagnostikuju chorych. Pri mechanickom preberani inSpiracii
z mediciny by sa mohlo stat, Ze pedagogicku diagnostiku budeme chapat ako
oblast, ktora sa zameriava hlavne na zistenie nedostatkov deti. Pri diagnostikovani
hladame predovSetkym chyby a slabé, nerozvinuté dispozicie. Toto je vSak
nespravne stanovisko. Deti nie su pacientmi ale su subjektmi a objektmi vzdelavania
a terminoldgiu, koncepciu a zameranie mediciny nemozno mechanicky transponovat’
na oblast’ vzdelavania deti. Toto by bola ,ierna pedagogika®“. Naopak, hlavné ciele
pedagogického diagnostikovania vidime diametralne odliSne: je to odhalovanie

pozitivhych vlastnosti diet'at’a, jeho rozvojovych moznosti a potencialit.

6. Diagnostické zasady
K zakladnym charakteristikam diagnostického procesu patri (Zelinkova, 2009):

»a. Komplexnost — projevy dianostikovaného ditéte je tfeba interpretovat v kontextu

vnéjSich vliva (Obr. 1).

b. Vyvojové hledisko, t.j. respektovani dosavadniho individualniho vyvoje ditéte a
planovani postupl odpovidajicich dané urovni ditéte bez ohledu na jeho kalendarni

v

vék.

c. Dlouhodobost procesu — jde vzdy o sled krok(: na zakladé diagnozy voli
pedagog optimalni metody, postupy a pfistup k ditéti, nékdy je v vhodné zménit i
zpusob, jakym dosud Skola postupovala. Vznika tak nova pedagogicka realita, ktera

se stava opét pfedmétem diagnostikovani....

d. Zaruka objektivity — pfi diagnostice je tfeba minimalizovat subjektivni postoje

pedagoga, ktery by nemél podlehnout hal6-efektu nebo negativnimu ocekavani.*

2 [ . A
Ale tiez prevenciou chor6b.

11
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spole¢nost
vrstevnici
rodina )
e rodice skola
e sourozenci o vz,tahy
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e dalsi piibuzni e Skolské c}czkumenty
e styly rodinné e Vybaveni Skoly
vychovy

Obr. 1 Charakteristiky diagnostického procesu (Zelinkova, 2009, upravené)

7. Proces diagnostikovania
Proces diagnostikovania vysvetlime induktivne, na zaklade praktického prikladu.

Ucitelka materskej Skoly préve rozdava detom kusky drétu roznej dizky a vysvetluje,
¢o maju deti s drétom robit — zohnut kusky drétu podla tvarov zobrazenych na
obrazku. Je to kruh, Stvorec, trojuholnik a hviezda. Zatial ¢o deti pracuju, ucitelka ich
sleduje a tu tam dietatu poradi alebo opravi smerovanie drétu. Ked su deti hotové,
vystavia svoje vytvory na lavici, vzajomne si ich porovnaju (pritom pouZivaju

prislusné nazvy tvarov). Ucitelka zhodnoti pracu deti individualne i kolektivne.

Ucitelka pri priprave tejto ulohy mala pribliznd predstavu o schopnostiach deti
vykonat' planovanu ulohu (diagnosticka hypotéza). Je to urcity predpoklad o tom,
aka tazka to moze byt uloha, ako si budu deti pocinat, aké druhy zasahov budu
potrebné. Ma dokonca aj istu predstavu o fom, ako budu vyzerat vysledné produkty

deti a ich diskusia o nich.

V priebehu ¢innosti ucitelka sleduje deti a podla potreby im radi alebo ich naprava

(formativne hodnotenie).

Na konci celej ¢innosti ucitelka zhodnoti ¢innost deti (sumativne hodnotenie).
Zaroven si tym vyhodnoti diagnosticki hypotézu, s ktorou zacala Cinnost deti
(Nebola to tazka uloha? Zviadli ju vsetci?). Zaroveri vSak vyhodnoti aj didakticku
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stranku ulohy (Bola uloha vhodna na splnenie vzdelavacieho ciela? Bolo dost’ ¢asu

na Cinnost?) (spdtnovédzbova informacia).

Na tomto priklade sme videli, ako sa odvija cely proces diagnostikovania.

PodrobnejSie ho mézZzeme opisat takto:
1) Diagnosticka hypotéza

Na zaciatku Cinnosti si uclitelka polozi diagnosticki hypotézu. Je to predpoklad,
ktory orientuje Cinnost. Je to vlastne anticipacia (predvidanie) priebehu a vysledku,
ktoré ucitelka oCakava u konkrétneho dietata (skupiny deti). To umozni zameranost,

koncentraciu a uspornost prace ucitelky.

Ciefom diagnostikovania je potvrdit alebo popriet (vyvratit) diagnosticku hypotézu.
Cim ma ugitelka vy3$iu diagnosticki kompetenciu (pozri dalej) a lepsie pozna deti a
podmienky vzdelavania, tym je jej diagnosticka hypotéza presnejSia, a tym jej viac

pomaha pri dalSej etape Cinnosti.

Podla danej situacie méze byt diagnosticka hypotéza stanovena implicitne (v duchu)
alebo explicitne. Vtedy sa vyslovi alebo ma pisomnu podobu. Explicitna diagnosticka
hypotéza sa Casto pouZiva pri konzultaciach a poradach (s ucitelskym zborom, s

rodiCom a pod.)
2) Zhromazd'ovanie a spracovanie diagnostickych udajov

Zhromazdovanie diagnostickych udajov predstavuje jadro diagnostického procesu.
Je to Cinnost, pri ktorej sa pouzivaju diagnostické metddy (v nasom priklade to bolo
pozorovanie). Vysledkom tejto etapy je zozbierany subor udajov, ktoré potom
uCiteflka spracuje. NajjednoduchSie spracovanie znamena ich usporiadanie.

ZloZitejSie spracovanie znamena ich analyzu.
3) Vyhodnotenie a interpretacia diagnostickych udajov

Ziskané diagnostické udaje je potrebné vyhodnotit a interpretovat. Interpretacia sa
uskutoCnuje na zaklade znalosti genézy stavu rozvoja dietata, pedagogickej erudicie

ucCitelky a poznania tedrie diagnostikovania.

3) Zistenie stavu (diagnéza)
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Tvori sa po usporiadani, analyze, vyhodnoteni a interpretacii ziskanych
diagnostickych udajov. Vznika na zaklade porovnania aktualneho stavu
diagnostikovaného dietata so stavom minulym a s pozadovanym stavom — kritériom

(normou, cielovym zamerom a pod.

Velmi délezitou otazkou pri hodnoteni stavu je stanovenie kritérii. Hodnotenu
¢innost, vykon alebo produkt je potrebné s nieCim porovnat. Ak ide o €innost, ktorej
vysledok je objektivne hodnotitefny (napr. postavenie pozadovaného objektu
z kociek), kritérium je nesporné — dany objekt. Ak vSak ide o menej Strukturované
ulohy, napr. formou kresby alebo spevu, kritérium je menej zjavné. Este tazSie sa
stanovuje kritérium pri  osobnostnych vlastnostiach, postojoch, motivoch,
schopnostiach a pod. V takychto oblastiach sa nuka porovnat sucasny stav vlastnosti

dietata so stavom minulym a zistit' rozdiel.

Ramcovy vzdélavaci program pro matefskou Skolu uvadza charakteristiky dietata,
ktoré sluzia ako zakladné kritéria pri hodnoteni. Su ur€itym ramcom, z ktorych musi
uCitefka pri hodnoteni vychadzat. Nasledujuci priklad uvadza vystupné vlastnosti

dietata pri ukonceni predskolského vzdelavania (kompetencie k uceniu sa):

Dité ukoncujici pfedSkolni vzdélavani:
e soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, vS§ima si souvislosti, experimentuje a

uziva pfi tom jednoduchych pojm(, znakl a symbold,

ziskanou zkusenost uplatiuje v praktickych situacich a v dal§im uceni,

ma elementarni poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, ktery dité

obklopuje, o jeho rozmanitostech a proménach; orientuje se v fadu a déni v

prostfedi, ve kterém Zije,

e klade otazky a hleda na né odpovédi, aktivné si vS§ima, co se kolem ného déje;
chce porozumét vécem, jevim a dé&jim, které kolem sebe vidi; poznava, ze se
muze mnohému naucit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo,

e ucCi se nejen spontanné, ale i védomé, vyvine usili, soustfedi se na ¢innost a
zameérné si zapamatuje; pfi zadané praci dokoncCi, co zapocalo; dovede
postupovat podle instrukci a pokynu, je schopno dobrat se k vysledkim,

e odhaduje sveé sily, uCi se hodnotit svoje osobni pokroky i ocenovat vykony

druhych,

pokud se mu dostava uznani a ocenéni, uci se s chuti.”
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Pri pouziti Standardizovanych diagnostickych nastrojov (pozri dalej), su kritéria dané
autorom tychto nastrojov, takze ucitel ma ufah&enu poziciu. Ak kritéria nie su presne

dané, je vzdy potrebné snazit’ sa o znizenie subjektivity pri hodnoteni.

Diagnostickym zaverom (diagnozou) sa vSak proces diagnostikovania nekonci. UCitef
musi stanovit, ¢o je pri€inou zisteného stavu. UCitel teda nielen hodnoti dieta, ale sa
usiluje zistit kauzalne suvislosti veduce k danému stavu. M6zu to byt priiny
vonkajsSie (vyplyvajuce z vlastnosti €innosti a prostredia) i vnutorné (vyplyvajuce

z vlastnosti dietata).

4) Komunikacia zisteni

Pri spravnej diagnostickej praxi zisteny stav nezostava u ucitelky, ale sa odovzdava
dalej. Podla situacie adresatmi su dieta, skupina deti, ucitelsky zbor, rodina atd.
Komunikacia méze mat réznu formu i rozsah. Méze to byt slovny opis, komentar,

grafické vyjadrenie (schéma), kvantitativny udaj.

Komunikacia diagndzy predstavuje vefmi citliva Cast’ diagnostického procesu, pretoze
oby€ajne priamo ovplyviiuje motivaciu dietata, jeho postoj, zaujmy a pod. Pritom
nejde len o komunikaciu vysledkov jednej Ccinnosti alebo produktu dietata;
komunikacia jednotlivych zisteni kumulativne pésobi na dieta, utvara jeho celkové
nastavenie, jeho pohodu v materskej Skole. V procese tejto komunikacie si dieta
postupne vytvara svoje sebaponatie. NavySe nejde o izolované hodnotenie, ale

0 hodnotenie v skupine deti, takZze dochadza i pdsobeniu na ne.

V duchu sucasnych koncepcii diagnostikovania je potrebné komunikovat hlavne
pozitivne zistenia. Naopak, komunikacia zneistujucim alebo dokonca ohrozujucim
spésobom je Skodliva. To vSak neznamena, Ze ucitelka si neuvedomuje nedostatky
dietata. Tieto zostavaju v jej diagnostickej ,pamati“ a vyuZije ich pri svojom dalSom
posobeni. Vychadza pritom zreSpektovania vonkajSich a vnutornych podmienok

dietata a Cinnosti v materskej Skole.

Komunikéacia musi byt presvedgiva a uprimna. Uprimnost dosvedéuje alebo vyvracia
porovnanie verbalneho obsahu s jeho neverbalnym prevedenim ucitelkou. Gesta,

mimika, intonacia a zafarbenie hlasu musia byt v sulade s obsahom komunikacie. Ak
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to nie je (jav odborne zvany dvojitd vazba), dieta (rodi€) uveri skér neverbalnej

Zlozke vypovede ako verbalne;.

Délezitym komunikacnym partnerom pri odovzdavani diagnostickych zisteni su
rodiCia dietata. Pravdepodobne neexistuje rodi¢, ktory nema zaujem o to, ako sa
dieta rozvija v materskej Skole. Naopak, velka vacsina rodi€ov toto sleduje velmi
intenzivne a citlivo. UCitefka preto musi byt voCi rodiCom otvorena, musi privitat
osobné stretnutia s rodiémi (aj umoznit pritomnost rodi€a na aktivitach deti). Pri
komunikacii méze tiez efektivne pouzivat elektronické prostriedky (webova stranka
materskej Skoly, mailova koreSpondencia). Vefmi uZitocnym komunikacnym
nastrojom su materialy zachycujuce cinnost alebo produkty dietata (fotografie,
video). Su priamym dbékazmi o rozvoji dietata a maju nielen dokumentacnu ale aj

presved&ovaciu potenciu.
5) Pedagogické opatrenie (zasah, intervencia)

Po ur€eni diagndézy vyslovi ucitel urcité odporucania, ako reagovat na zistenu
diagnézu (ako urobit napravu, ako vyuzit potenciality dietata) a aké pedagogické
opatrenia urobit. Pripadne sa na realizacii tychto opatreni sam podiefa. Plan tychto

opatreni by mal mat’ pisomnu podobu a jeho pInenie by sa malo kontrolovat.
6) Vyslovenie progndzy

Pri dobrom diagnostikovani sa vyslovuju aj predpoklady o dalSom rozvoji dietata. Pri
diagnéze sa vlastne odhalia mozZnosti Ziaka a spésoby jeho zdokonalovania.
Progndza ma niekedy kratkodoby charakter, inokedy vyusti do formulovania progn6z

s vacsim C¢asovym horizontom.

Z toho opisu etap diagnostického procesu azda vyplynulo, Ze diagnostikovanie a
mdbze tykat priebehu jednej Cinnosti (ako bol nas priklad), suboru &innosti alebo
velkej etapy (celého roka). V kazdom z tychto pripadov v8ak je potrebné rozliSovat

formativne hodnotenie a sumativne hodnotenie.

8. Diagnostikovanie podla etap vzdelavacieho procesu

Pri diagnostikovani rozliSujeme tri zakladné etapy, ktoré zoradené chronologicky:
vstupné diagnostikovanie, formativne diagnostikovanie a sumativne

diagnostikovanie.
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Vstupné diagnostikovanie sa uskutoCnuje obyCajne na zaCiatku kazdej Cinnosti.
UcCitelka zistuje (niekedy len rychlo a zbezne) ,Startovacie® moznosti dietata pre
planovanu cinnost. Vacsie a dokladnejsie vstupné diagnostikovanie je na zaciatku
vacsich, komplexnejSich €innosti ale aj na zacCiatku etapy vzdelavacieho procesu
v materskej Skole. Vstupné diagnostikovanie dietata je velmi dolezité, pretoze pri
nom si ucCitefky utvaraju zakladnu predstavu o vedomostiach, zru€nostiach
a zaujmoch dietata, vzhfadom ku ktorym budu sledovat dalSi rozvoj dietata
v priebehu jeho predSkolského vzdelavania. Na druhej strane tieto diagnostické
udaje je potrebné povazovat len za prvotné, za diagnostické hypotézy, ktoré sa
v nasledujucich tyzdfioch a mesiacoch budl dopifiat, rozsirovat i korigovat. To
znamena, ze vstupné diagnostikovanie moze trvat’ aj dlhsie obdobie, napr., niekolko
tyzdnov.

Prvé dni dietata v materskej Skole su obdobim intenzivneho ziskavania
diagnostickych informacii o dietati. UCitelky zoskupuju Siroké spektrum udajov, aby si
vytvorili Co najpresnejSi a o najkomplexnejSi obraz o dietati resp. o skupine deti. Pri
nom sa pouzivaju jednak hodnotenie formalne, jednak neformalne ziskane v rade
spontannych situacii, v ktorych dieta vystupuje, napr. pri volnej hre deti, pri
prechadzke v areali materskej skoly, pri rozhovore s rodiémi pri odovzdavani dietata

na konci dna a pod.

Kedze dieta prichadza do nového, neznameho prostredia, do ktorého sa adaptuje,
jeho spravanie areakcie mdézu byt atypické. S tym musi ucitelka pocitat a tieto

reakcie od Standardného spravania dietata ,odpocitat“. Samozrejme, vstupné
diagnostikovanie sa deje za vydatnej pomoci rodi€ov, ktori podavaju ucitelke dblezité
informacie o prejavoch a zvyklostiach dietata, ktoré ucitelka nemoze poznat. Tym sa
mozaika vstupnych diagnostickych informacii o dietati postupne doplhuje
a spresnuje. UcCiteflka si v8ak musi uvedomit, Ze niektoré vlastnosti dietata sa
neprejavia hned explicitne na zaCiatku dochadzky do materskej Skoly. Ked sa dieta
v predskolskom zariadeni dobre psychicky a socialne aklimatizuje, tieto vlastnosti
budu diagnosticky ,viditefnejSie“. U itelka si ziska prvotny obraz o vlastnostiach
dietata ziska oby€ajne uz v priebehu dvoch-troch prvych tyzdrnov dochadzky. Ale
dietatu méze trvat’ dlhSie, kym sa dostatoCne s novym prostredim zzije a naplno sa

prejavia jeho potenciality.
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Citlivou strankou je diagnostikovanie deti so Specialnymi potrebami, znevyhodnenymi
detmi ale aj mimoriadne nadanymi detmi. V pripade zistenia pritomnosti deti
s takymito vlastnostami v materskej Skole by mala uciteflka pri planovani
vzdelavacich cCinnosti spolupracovat s dalSimi odbornikmi (Specialny pedagdg,

psycholog).

Formativne diagnostikovanie je priebezné diagnostikovanie. Nazov vznikol preto,
lebo pri nom ucitelka kladie déraz na ,formovanie“ dietata. Priebezné
diagnostikovanie nie je ukazovatelom naucenosti, ale zachytava fazu prebiehajuceho

ucenia sa.

Pri formativnom diagnostikovani je typické mikrodiagnostikovanie. Pri €innosti deti
je ucitelka stale v interakcii s nimi, priebezne sleduje a riadi ich ¢innost’ a na zaklade
jej hodnotenia urCuje svoj dalSi krok. UCcitelka zhodnoti Cinnost Ziakov slovne
(pochvala, vyjadrenie uznania, napomenutie), niekedy vela povie vyjadrenie

neverbalne (Usmev, pohladenie.).

V tejto suvislosti sa vratime k mottu na zaciatku tohto textu, ktoré znelo:
Ucitel nemdze nekomunikovat.

Ucitel nemdze nediagnostikovat.

Clovek komunikujeme aj vtedy, ked nehovori. Vysiela neverbalne signaly — migi,
upiera zrak na urcité miesto, zaujima urcitu polohu tela, zaujima urcitu vzdialenost
k partnerom v komunikacii. Takto je to vo vSetkych Zivotnych situaciach, a preto plati,
Zze nemozno nekomunikovat. Neverbalnymi signalmi ¢lovek vyjadruje vztahove
i emocionalne informacie. Téza o nemoznosti nekomunikovat plati volne aplikovana
ina oblast diagnostikovania deti. UCitefka nemézZe nediagnostikovat. V kazdom
momente svojho kontaktu s detmi vnima ich €innost, hodnoti ju a vyjadruje isté
diagnostické zavery, na zaklade ktorych opat kona. Casto ide o malé
diagnostikované segmenty, ktoré sa vSak rychlo striedaju. Preto hovorime

0 mikrodiagnostikovani a v analdgii s nimi o mikrodiagnoze.

Denné cinnosti v materskej Skole sa velmi rychlo striedaju a ucitelka musi po€as dna
urobit’ desiatky rychlych rozhodnuti. Tieto rozhodnutia sa uskutoCnuju na zaklade

diagnézy predchadzajucej Ccinnosti deti. Skuseni ucitelia maju vypracované
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Standardné rieSenia vyucCovacich situacii (tzv. akéné skripty), ktoré pouzivaju rychlo a
pohotovo. Naopak, neskuseni ucitelia maju len malo tychto akénych skript, preto sa
ich praca vyznaCuje vahavostou, pomalym rozhodovanim a Casto i nespravnymi

diagnostickymi zavermi.

Sumativne diagnostikovanie je zaverec¢né diagnostikovanie. Nazov vznikol zo
slova suma, teda suhrn. Synonymicky sa toto hodnotenie nazyva aj rezultatnym.
Méze ist o diagnostikovanie na konci urcitej aktivity (napr. ulohy s vyplfiovanim
obrazcov zameranej na rozvoj vizualnej percepcie), ale tiez na konci celej sady uloh,
alebo dokonca etapy predskolského vzdelavania (polrok, rok). Vo v8etkych pripadoch
je podstata diagnostikovania ta ista — hodnotit’ ur€itu Cinnost, ktora sa skoncila
a stanovit mieru rozvoja dietata v tejto €innosti. Len rozsah diagnostikovanej situacia
a diagnostickych zaverov sa liSia. V prvom pripade su uzSie, v poslednom

komplexnejSie. Ide o celkové hodnotenie.

Ciefom sumativneho hodnotenia za urcité obdobie je ziskat SirSi obraz o dietati.
Podla Kostalovej a kol. (2008) by sa toto hodnotenie malo uskutoChovat tak, aby
ucitel vzal do uvahy ¢o najviac diagnostickych zdrojov o dietati. To zaroven implikuje,
aby sa pri sumativhom hodnoteni nepouzivala len jedna, ale viac diagnostickych
metdd, ktoré prinesu rézne, ale suvisiace a navzgjom sa doplhujuce diagnostické
Udaje. Tymto spdsobom vznika komplexny obraz o uUrovni rozvoja dietata

v materskej Skole.

Ku komplexnému obrazu o dietati vyznamne prispievaju informacie od rodicov.
Poskytuju podrobné udaje, ktoré potrebuje ucitelka k sumativnemu hodnoteniu,
pomahaju ucitelke interpretovat’ niektoré diagnostické informacie, ktoré su nejasné.
Podobne, dblezitymi diagnostickymi ddajmi su informacie od pracovnikov

zaujmovych utvarov, ktoré popri materskych Skolach pésobia na rozvoj dietata.

Jednou z uloh vzdelavania v materskej Skole je pripravit dieta na vstup do
primarneho vzdelavania. Pripravenost’ dietata na Skolu je preto dblezitym kritérium
pri hodnoteni rozvoja dietata. Aj ked tato pripravenost zavisi od psychickych
a fyzickych dispozicii dietata a od stimulativnosti rodinného prostredia, vyznamne
k nemu prespieva aj predskolské vzdelavania. | ked je diagnostikovanie pripravenosti
dietata pre Skolu vstupnym diagnostikovanim, je zaroven aj sumativnym zaverom

celého cyklu predskolského vzdelavania dietata. Ulohou ugitelky je nielen posudit
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Skolsku pripravenost, ale aj podat’ rodiCovi vo forme poradenstva dostatoCné a

spolahlivé informacie o urovni rozvoja dietata.

Statistické udaje ukazuju, Zze podet deti s odkladom $kolskej dochadzky narasta. Na
jednej strane stupa pocet deti, ktoré maju poruchy koncentracie, nerozvinutu
motoriku ruky, su nesamostatné v zakladnych ukonoch, maju pocit osamelosti
v 8kolskom zariadeni alebo sa nedokazu odputat od rodiCov. Tieto deti su kandidatmi
na odklad skolskej dochadzky. Na druhej strane pribuda pocet deti, u ktorych rodiCia
si vyZaduju odklad skolskej dochadzky aj vtedy, ked je dieta zrelé a dobre pripravené
zvladnut poZziadavky povinnej Skolskej dochadzky. Nie je to vSak signalom zlyhania
predskolského vzdelavania, ale, naopak, rozhodnutia rodi¢ov prediZit detom pobyt

v prijemnom prostredi materskej Skoly.

9. Vlastnosti diet’'at’a, ktoré su predmetom diagnostikovania

Oblasti, na ktoré sa ucitel sustredi pri svojom diagnostikovani, su pomerne rozsiahle
a Clenité, avSak spolu suvisiace. Ide o tieto oblasti:

e Kognitivna oblast — vnimanie, predstavivost, pozornost, pamat, myslenie,
rozsah vedomosti, uroven zrucnosti, doterajSie Zivotné skusenosti dietata,
tvorivost.

e Afektivna oblast — citova vyrovnanost, zaujmy, postoje, hodnoty, predstavy,
uroven motivacie, schopnost odputat sa od rodiCov po€as dia, vyvaranie si
pozitivnych vztahov a pod.

e Socio-moralna oblast— prosocialne spravanie, disciplina, pracovitost,
usilovnost, zodpovednost, dodrzZiavanie pravidiel.

e Esteticka oblast — umelecky cit, vkus, estetické preferencie.

e Psychomotoricka oblast- lateralita, jemna a hruba motorika.

e Jazyk a komunikacia — ustne vyjadrovanie, chapanie reci, vyslovnost, Struktura
vety, slovna zasoba.

e Pracovna oblast — praceschopnost, schopnost nadobudat’ pracovné navyky.

e Socialna oblast — scholarita, prijatie roly Skdlkara, zaclenenie sa do kolektivu
deti,

e Somaticka oblast — pohybovy vyvin, somatické zdravie.

Specialnopedagogicka oblast:
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e Poruchy ucenia — poruchy koncentracie, zrakového vnimania, poruchy reci,
motoriky a pod.
e Poruchy spravania —hyperaktivita, agresivita, nedisciplinovanost a i.
Diagnostikovanie tychto poruch Casto presahuje kompetencie ucitela a vyzaduje si
pomoc dalSich odbornikov, predovSetkym Specialneho pedagdga, psycholéoga a

lekara. Pri terapeutickych zasahoch poméze lieCebny pedagog.

Pri  organizovani vzdelavacich CcCinnosti sa uCitelka musi riadit Ramcovym
vzdélavacim programem pro predSkolské vzdélavini. Ten obsahuje ciefové
kompetencie dietata. ,Kompetence jsou soubory predpokladanych védomosti,
dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dllezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni

kazdého jedince.”

KliCové kompetence podle RVP:
e kompetence k uceni,
e kompetence k feSeni problémd,
e kompetence komunikativni,
e kompetence socialni a personalni,

e kompetence Cinnostni a obCanské.

10. Diagnosticka kompetencia ucitelky

Diagnosticka kompetencia® je subor sposobilosti, vedomosti a zrugnosti, ktoré su
potrebné na odborne vedené diagnostikovanie a ktoré umoziuju vykonavat
diagnostické cCinnosti efektivne. Diagnosticka kompetencia sa tyka vsetkych faz
diagnostického procesu — planovania a pripravy diagnostikovania, vlastného
diagnostikovania, vyhodnocovania diagnostickych udajov, urCenia diagnézy a

navrhovania opatreni po urCeni diagnézy.

Zaklady diagnostickej kompetencie ziskava ucitefka na strednej Skole a pokracuje
v nich na vysokej Skole. Bud sa to deje formou Specialnej discipliny, ktoru si Studenti
zapisuju (takto je to na naSej fakulte), alebo je to v podobe inych, vieobecnejSich

disciplin, v ktorych je problematika diagnostikovania "zapustena". Cast odbornych

% Pouzivame jednotné ¢islo , kompetencia“ namiesto mnozného &isla ,.kompetencie®, aby sme zdoraznili, ze ide
0 subor vlastnosti, ktoré su navzajom spojené a spaté. Ide vlastne o jednu vel’kt profeisjna vlastnost’.
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vedomosti, najma tych, ktoré sa tykaju zberu terénnych udajov, méze ziskat

posluchac v predmete metodolégia pedagogického vyskumu.

Velmi délezitym zakladom pre stanovovanie diagnostickych hypotéz, organizovania
diagnostickych Cinnosti a diagnostického hodnotenia je doékladné poznanie
vyvinovych vlastnosti dietata ucitefkou v oblastiach psycho-motoriky, kognitivnych
procesov, jazyka a komunikacie a socialnych zru€nosti. V predsSkolskom veku sa tieto
vlastnosti menia vefmi prudko aich neznalost preto méze viest k vaznym
diagnostickych chybam. NavySe tieto jednotlivé vyvinové oblasti nie su izolované,

naopak, vzajomne suvisia a ovplyvnuju sa.

Vynikajucim zdrojom zlepSovania diagnostickej kompetencie je kazdodenna prax
uCitelky. Kazdy odbornik, a teda aj ucitel, je sebareflektujuca osobnost, ktora
uvedomene (ale casto i podvedome) analyzuje svoju kazdodennu prax a
vyhodnocuje ju. Toto sluzi ako opravny mechanizmus na odstrafovanie
nespravnych alebo neefektivnych prvkov €innosti a ako zdroj uCenia sa novym

¢innostiam.

Rozvoju sebareflexie ucitela kladu velky déraz sucasné koncepcie vzdelavania
uCitelov. Su navrhnuté viaceré metddy na rozvoj profesijnej sebareflexie.
Sebareflexny rozhovor (teda rozhovor so sebou) je zakladnou metdédou. Je to vlastne
vnutorny dialdg, ktory vedie ucitefka so sebou o svojej Cinnosti, a to jednak prave
skoncenej, jednak za dlhSie pracovné obdobie. Hodnoti jednak svoju pracovnu
¢innost, jednak rozvoj svojich profesijnych vedomosti, zru€nosti a schopnosti.
Dobrym nastrojom je tiez dennik, do ktorého si uCitelka zapisuje kazdodenné
skusenosti a zazitky. Dennik ucitefa je aj dbélezitym empirickym materialom pre

vedecky vyskum ucitelov.

Rozvoju diagnostickej kompetencie pomaha, ked ucitelka ucila v heterogénnych
podmienkach — v rbéznych Skdélkach , prostredi a lokalitach. Vtedy musi pruzne
reagovat' na nové impulzy, ¢o ju €asto nuti k prehodnocovaniu svojich postojov a

skusenosti.

SucCastou procesu zlepSovania diagnostickej kompetencie je komunikacia s
kolegynami. M6Zze mat oficialnu alebo i neoficialnu formu. V diskusiach alebo na

poradach, na ktorych sa rieSia odborné diagnostické problémy, ma ucitel moznost
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vypocut' si iné nazory, hodnotit’ ich a reagovat na ne. To €asto vedie k precizovaniu

vlastnych nazorov a tieto ku kvalitativnej zmene vlastnej diagnostickej Cinnosti.

11. Zdroje chyb pri diagnostikovani

Aj ucCitelka s vysokou profesijnou kompetenciou pracuje s urc€itou mierou
subjektivnosti, to znamena, Ze do svojho hodnotenia vklada vlastné preferencie
a postoje — a to ¢asto neuvedomene. Okrem toho kazdé hodnotenie sa uskutocriuje
v urcitej zivotnej situacii, za urcitych okolnosti, pri urCitom emocionalnom nastaveni.
Toto su rézne faktory, ktoré narusaju objektivitu zisteni. DéleZité je, aby si ucitelka
uvedomila tieto faktory hodnotenia, pretoze to jej brani k predchadzaniu neziaducich

¢initelov alebo ich redukovaniu.

V tejto Casti uvedieme niekolko typickych zdrojov chyb pri diagnostikovani, ktoré by

mal uditel rozliSovat.

Pred€asné zavery vznikaju na zaklade rychleho usudzovania, nespravne
zovSeobecnenych skusenosti z inych situacii, predsudkov, momentalneho citového
rozpoloZenia alebo unavy ugitelky. Casto sa viaceré zdroje predéasnych zaverov
zlu€uju a kombinuju.

Prvy dojem byva Casto rychly, na zaklade kratkej expozicie, preto nemusi byt
spravny. NavySe, Casto dochadza k nespravnemu zovSeobecneniu. Prvy kontakt
s rodimi mdéze napriklad viest k nespravnemu indukovaniu vlastnosti dietata
napriklad na zaklade dojmu z vyzoru alebo oble€enia rodi¢a, spésobu komunikacie
a pod. UcCitelka by si mala uvedomovat nastrahy predCasnych zaverov z prvého
dojmu. Mala by ich chapat len ako prvotnu, predbeznu hypotézu a mala by pockat na

»2druhy dojem®”.

Halé-efekt je chyba z nespravneho usudzovania o vSeobecnych vlastnostiach
dietata na zaklade Specifickych vlastnosti. Ak ucitelka povaZuje dieta za
zaostavajuce v rozvoji slovnej zasoby, nemusi to znamenat, Ze dieta je vSeobecne

psychicky zaostalé.

Chyby plynuce z tzv. osobnych teérii. Osobné tedrie su implicitné tedrie ludi, na
zaklade ktorych vnimaju a kategorizuju inych ludi a svoje okolie. V sulade s tymito

tedriami potom konaju. Takouto tedriou sa napifiaju napr. genderové rozdiely medzi
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dievCatami a chlapcami, vlastnosti prisudzované najma chlapcom a, naopak, slabo
pritomné u dievCat. Iné takéto tedrie mézu vychadzat zo socio-kulturnych rozdielov
rodiny dietata atykat sa réznych vlastnosti dietata — komunikacnych,
behavioralnych, emocionalnych a pod. Podkladom pre mnohé ztychto osobnych
tedrii su vSak Casto vlastnosti, ktoré su navonok tazSie viditelné alebo
identifikovatelné. Na tom byvaju zaloZzené zavery o inteligencii dietata, o jeho uzkosti
a pod. Inteligenciu ani uzkost nevidno na prvy pohlad, nie su to hmotné objekty,

preto byvaju zavery Casto nespravne.

Sebanaplnujuca sa predpoved. Ako naznacuje nazov, zdrojom chyby je urcité
oCakavanie ucitelky, ktoré sa naplni. Toto oCakavanie vSak bolo vytvorené na
zaklade nie celkom presnych pozorovani, Cize nie je spravne. Napriek tomu vSak
ucCitelka pristupuje k dietatu a adaptuje jeho spravanie tak, Ze sa nakoniec dieta
,vyformuje“ k obrazu, ktory si o fnom vytvorila. Sebanaplfiujuca sa predpoved sa
mo&ze uberat’ pozitivnym i negativnym smerom. Ak ucitelka bude silne podporovat
vytvarny prejav dietata, pretoze v nom ,vidi“ vyrazny talent, nakoniec sa vytvarny
prejav dietata skuto€ne moze zlepSit. Naopak, ak ucitelka diagnostikuje dieta ako
jedinca s agresivnym spravanim abude knemu pristupovat ako k malému
agresorovi, nakoniec je mozné, Ze stresované dieta naozaj nadobudne niektoré Crty
agresivneho spravania. Aj keby sebanaplfiujuca sa predpoved viedla k pozitivnemu
formovaniu dietata, nie je to poteSitelny edukacny vysledok, pretoze vznikol na
zaklade chybnej alebo nepravnej diagndzy ucitelkou. Preto je potrebné sa mu

vyhybat.

12. Diagnostické metody

Pri pedagogickom diagnostikovani sa pouzivaju vyuziva Siroku Skalu diagnostickych

metdd. U itelka ich pouziva podfa svojich potrieb, situacie a osobnych preferencii.

Diagnosticka metoda je systém postupov na ziskanie diagnostickych dat. V ramci
kazdej diagnostickej metody existuje mnoho diagnostickych nastrojov.

Diagnosticky nastroj je konkrétnejSi prostriedok na ziskavanie diagnostickych dat
ako diagnostickd metdéda. Ma svojho autora a nazov. Diagnostickd metdéda nema
autora, je to vSeobecny ramec, do ktorého sa ,zmesti“ vefa diagnostickych nastrojov.
Priklady:
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e V ramci metddy testovania existuje Zkouska laterality Matéjéeka a Zlaba

e Vramci dotaznikovej metddy existuje Dotaznik rodinného prostredia HargaSovej

a Kollarika.

Hotové diagnostické nastroje su publikované v Casopisoch alebo knihach alebo ich
predavaju roézne agentury. Samozrejme, ucCitelka si mbze vytvorit vlastny
diagnosticky nastroj, alebo prevziat a adaptovat pre svoje potreby hotovy

diagnosticky nastroj.

Zakladné poucenie o charaktere a spOsobe zberu dat vteréne aich spracovani
podava metodologia pedagogického vyskumu. Jej poznatky vSak nemébzeme
uplathovat v oblasti diagnostikovania dietata mechanicky, ale, naopak,

prispésobujeme ich vzhladom k Specifickym potrebam predskolského vzdelavania.

Pri pouziti diagnostickych metdd je potrebné rozliSovat, Ci ide o neformalne alebo o
formalne diagnostikovanie. Neformalne diagnostikovanie sa uskutoCriuje
spontanne, podfa momentalne vzniknutej situacie. Nie je vopred pripravené
a ucCitefka nepouziva pri iom nijaké Specialne diagnostické nastroje. Mbéze dieta

pozorovat alebo s nim vedie rozhovor.

Naopak, formalne diagnostikovanie je pripravené, naplanované a ucitelka pri iom
oby€ajne pouziva diagnostické nastroje (napr. pozorovaci harok — &. pozorovaci
arch, test, dotaznik a pod.). O priebehu a o vysledkoch diagnostikovania sa urobi
zaznam (zapis), takze k zistenym udajom je mozné sa neskdr vratit a napriklad
porovnat’ s inymi udajmi o dietati.

V nasledujucej Casti opiSeme podrobnejSie nasledujuce diagnostické metody:

e pozorovanie,

e rozhovor,

e dotaznik,

e Skalovanie,

e test,

e analyza produktov dietata.

12.1 Pozorovanie
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Pozorovanie je najprirodzenejSou a najCastejSou diagnostickou metddou v praci
ucCitelky. UCitelka priebezne sleduje zrakom a sluchom cCinnost’ deti, analyzuje ju
a zhodnoti. Pozorovanie je vzdy zamerné, to znamena, Ze ucCitelka ma konkrétny
ciela a predmet pozorovania. Pozorovanie je tiez systematické, to znamena, ze
ucCitelka postupuje krok za krokom (teda nie chaoticky). Podla ¢asového trvania ide
0 pozorovanie kratkodobé (niekolko minut) alebo dlhodobé (30 min. a viac). M6ze ist
0 pozorovanie jednorazové, alebo opakované — to isté dieta (deti) sa pozoruju v tej

istej alebo podobnej situacii viackrat.

Pozorované situacie mozno pozorovat priamo, alebo si ich nahrat na video (nesmie
rusit deti) a potom nahravku analyzovat. Podla tohto, &i pozorovatel pozoruje
situaciu aktualne alebo z videonahravky, hovorime o priamom alebo nepriamom
pozorovani. Vyhoda priameho pozorovania je v pohotovosti, prirodzenosti. Na
druhej strane, videonahravku je mozné analyzovat opakovane, a to aj s pritomnosti
dalSich uciteliek. PodrobnejSie analyzy sa robia len pomocou nepriameho
pozorovania. Videonahravka je cenny dokumentacny material a méze sluzit' aj na

hospitacné ucely alebo na prezentaciu Cinnosti deti rodiCom.

Podla situacie, ktora je predmetom pozorovania, méze ist o formalne, teda
pripravené pozorovanie, kedy ucitel nastoluje (vytvori) situaciu, ktoru chce pozorovat

alebo o neformalne (spontanne) pozorovanie. To sa vSak nenahrava na video.

Pozorovanie méze byt neStruktirované alebo Strukturované. Pri Struktirovanom
pozorovani ma ucitelka k dispozicii vopred pripraveny zaznamovy harok (€. arch),
do ktorého zapisuje pozorované data. Tento zaznamovy harok Strukturuje, t.j.
rozklada pozorovanu realitu do niekolkych pozorovanych kategorii — odtial dostal
tento druh pozorovania svoje meno. Zaznamovy harok méze byt rézne zlozity, avSak
nie taky zlozity, aby skreslil pozorovanie. PoCas pozorovania ucitelka zaznamenava
do harku udaje podla vyzadovaného typu — slovné, &iselné, grafické. Struktirované
pozorovanie je presnejSie a objektivnejSie ako nesStrukturované, ale tazSie sa

realizuje. Formalne pozorovanie je obyc€ajne Strukturované.

Pri nestruktirovanom pozorovani uciteflka pozoruje situaciu celostne, sustreduje
sa na viac aspektov sucasne. UcCitelka nema pripraveny Ziadny systém pozorovacich
kategorii. Zapis z nestrukturovaného pozorovania tvori vofny slovny opis (ak je
potrebné, mdze byt doplneny graficky, napr. schémou pohybu dietata v priestore).
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Ako priklad velmi jednoduchého zaznamového harku zalozenom na Strukturovanom
pozorovani uvadzame Schému na hodnotenie vystupenia dietata pred publikom. lde
0 pozorovanie a hodnotenie jedného dietata. Schéma predstavuje j harok, do
ktorého sa zapisuje pritomnost alebo nepritomnost pozorovaného prejavu. Ak
ucitelka vyhodnoti pozorovany jav u dietata ako pritomny, vlozi do riadka znak v'.

Celkové hodnotenie sa vyjadri ako sucet tychto znakov.

Schéma na hodnotenie vystupenia dietata pred publikom

Meno dietata:

Aktualny vek:

Fyzicky prejav
Stoji obratené priamo k publiku;
Udrzuje s publikom o¢ny kontakt po€as vaésiny vystupenia:

Vhodne doplfuje slovny prejav gestikulaciou:

Hlasovy prejav

Hovori dostato¢ne nahlas: __

Jasne vyslovuje:

Meni rytmus a tempo reci podla obsahu prejavu:

Pouziva prirodzené pauzy v redi:
Celkové bodové hodnotenie:_

Komentar:

Tato schéma je dobrou ilustraciou Strukturovaného pozorovania. Posudzovana
oblast (verejné vystupenie dietata) sa Strukturovala do dvoch velkych kategorii
(fyzicky prejav a hlasovy prejav) a siedmich subkategérii. Podobné pozorovacie

nastroje si méze ucitel zostrojit na zaklade tohto modelu.

Tento pozorovaci harok zaznamenal len pritomnost alebo nepritomnost
pozorovaného znaku. Iné pozorovacie systému zistuju frekvenciu c¢&innosti
(kolkokrat sa vyskytla za stanoveny &as) alebo jej éasovu dizku (ako diho trvali

jednotlivé €innosti).
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Nasledujuci priklad ukazuje, ako sa da Strukturovane pozorovat socialne spravanie

(€. chovani) dietata.

InStrukcia: Pozorujte dieta, ked sa hra v pritomnosti inych deti (v triede, na ihrisku, v pieskovisku
a pod.)

Prida sa k ostatnym detom.

Hra sa samo, nejavi zaujem o ostatné deti.

Pozoruje iné deti, nehra sa.

Kazi (deStruuje) hru ostatnych deti.

Iné: opiste

(S. Mihokova, 2011)

Nasledujuci priklad predstavuje zloZitejSi pozorovaci harok na pozorovanie

spontannej hry deti, ktory je znamy v anglicky hovoriacich krajinach pod inicialkou

POS (Play Observation Scale). Systém je zamerany na dve roviny detskej hry, na

socialnu a kognitivhu. Autorom je K. H. Rubin (2001), ktory pri jej konStrukcii

vychadzal z Piagetovej etapizacie vyvinu detskej hry a Patenovej kategorizacie, ale
integroval do nej aj dalSie motivy. Systém sa sklada zo Styroch hlavnych kategoérii

(socialny aspekt hry) a6 subkategdrii (kognitivny aspekt hry). Systém tu

prezentujeme zjednodusene.

Hlavné kategorie:

¢ Individualna hra. Dieta sa hra samostatne a nezaujimaju ju iné deti, od ktorych ich
deli ista vzdialenost.

e Paralelna hra. Dieta sa hra samostatne v pritomnosti inych deti. Tie si sice vSima,
ale nehra sa s nimi. M6ze produkovat’ ,paralelnu rec¢” — komentuje svoju hru
nahlas, komentar je adresovany inym detom.

e Skupinova hra. Dieta sa hra s inymi detmi, deti maju spolocny ciel.

e Rozhovor. Dieta komunikuje s inymi detmi.
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Subkategorie:

Funkéna hra. Dieta hra pre radost, pre poteSenie z pohybu. Ide o jednouchu
aktivitu, napr. poskakovanie, lezenie na gymnastické naradie a pod.
Konstruktivna hra. Dieta vytvara isty produkt, napr. z plasteliny vytvara ,kvet,
uklada kocky, aby vytvorilo ,hrad“ a pod.

Explorativa hra. Dieta skuma a pozoruje vlastnosti predmetu. M6ze ho mat v ruke
alebo predmet je inde v jeho dohlade.

Dramaticka hra. Dieta hra rolu iného (napr. ,matky“) alebo predvadza urcitu
¢innost, napr. naznacuje, Ze pije (pohar je prazdny alebo dokonca nepritomny).
Hra s pravidlami. Dieta spolu s detmi sa dohodnu na pravidlach prd jej zaCiatkom.

Nejde o hru.

Pozorovatel ma pri pozorovani k dispozicii nasledujuci pozorovaci harok, do ktorého

zaznamenava znak v', ak sa dané spravanie prave vyskytuje. Interval kodovania je

10 sekund, to znamena, Ze pozorovatel po kazdej desiatej sekunde zaznamena znak

do riadka, ktory najviac odpoveda opisu situacie. Ide o individualne pozorovanie —

kazdé dieta sa pozoruje samostatne v dizke minimalne 15. min. Prvych tridsat

sekund pozorovatel nekoduje, iba pozoruje, aby sa zoznamil so situaciou. Po

tridsiatich sekundach zacne zapisovat do pozorovacieho harku znak v* (hovorime, Ze

kéduje) podla situacie.

Casovy interval: 10 [ 20 |30 |40 |40 | atd.

Individualna hra

Funkéna hra

Konstruktivna hra

Explorativa hra

Dramaticka hra

Hra s pravidlami

Nejde o hru

Paralelna hra

Funkéna hra

Konstruktivna hra
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Explorativa hra

Dramaticka hra

Hra s pravidlami

Nejde o hru

Skupinova hra

Funkéna hra

Konstruktivna hra

Explorativa hra

Dramaticka hra

Hra s pravidlami

Nejde o hru

Rozhovor

Tento systém je naroCny, pretoze obsahuje vela pozorovacich kategérii, a to si
vyzaduje zacvik pozorovatela. Zvy€ajne sa to robi tak, Ze sa nahra niekolko hier deti
na video a na nich sa potom kdédovanie nacviCuje. Dobra stratégia je nacvicCit' si
postup sinou ucitefkou, priCom sa pripadné nezhody pri kdédovani spolocne

prediskutuju.

12.2 Rozhovor

Rozhovor je diagnosticka metdda zaloZzena na komunikacii tvarou v tvar.* Podobne
ako pozorovanie, je to prirodzena metéda kontaktu s ¢lovekom. V materskej Skole
vedie ucCitelka rozhovor s detmi irodiCmi. Zdbéraznujeme, ze ide o diagnosticky
rozhovor, teda odborny rozhovor, nie o spoloCensku konverzaciu, ako nazov tejto
metddy mdze niekedy naznacovat. Preto musi byt zacieleny na konkrétne otazky, na

ktoré uditelka hfada odpovede.

* Niekedy sa pouziva i telefonicky rozhovor a rozhovor v prostredi skypu. Prirodzene, ten sa tyka rodi¢ov, nie
deti.
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Rozhovor méze byt individualny alebo skupinovy (napr. skupina rodicov). Ucitelka
dava otazky alebo iné stimuly k hovoru. Cielom je podnietit respondentov k dlh&im

(t.j. nie lakonickym) odpovediam.

Rozhovor je diagnostikou metddou, ktora umozniuje zachytit’ nielen fakty, ale i hibSie
preniknut do motivov a postojov deti a rodicov. Pri rozhovore mozno sledovat i
niektoré vonkajSie reakcie respondenta a podfa nich potom pohotovo usmerfiovat

dalSi priebeh kladenia otazok.

KedZe rozhovor je postaveny na interpersonalnom kontakte, jeho uspesnost’ zavisi
od nastolenia raportu ucitelkou. Raport znamena nadviazanie priatelského vztahu a
vytvorenie otvorenej atmosféry. Naopak, chladny, neprivetivy pristup k respondentovi
sotva bude viest k dobrému rozhovoru a niekedy mdze spdsobit i odmietnutie

respondenta spolupracovat s ucitefkou.

Strukturovany rozhovor znamenda, Ze otazky sU pevne dané vopred. Takyto
rozhovor je vlastne ,ustnym dotaznikom®. Z c¢asoveho hladiska iz hladiska

narocnosti jeho vedenia je menej narocny.

Nestrukturovany rozhovor umoznuje uUplnu volnost odpovedi. Je stanovena len
téma, obsahovy ramec, a otazky sa postupne ,vynaraju“, ako sa odvija nit rozhovor.
Takyto rozhovor prindaSa nové, Casto nepredpokladané informacie. Z hladiska

namahy jeho vedenia je tazsi a vyZaduje si viac skusenosti skumatefla.

Kompromisom medzi tymito dvoma moznostami je polostruktirované rozhovor, pri
ktorom je stanovena zakladna obsahova schéma a niekolko zakladnych otazok.

Ostatné otazky vznikaju v jeho priebehu.

12.3 Dotaznik

Ako uz nazov nasvedcCuje, slovo dotaznik sa spaja s "dotazovanim", s otazkami. Je
to spésob pisomného kladenia otazok a ziskavania pisomnych odpovedi. Vzhladom
na to dotaznik zadavame rodiCom a inym dospelym osobam, nie detom. Existuju aj

tzv. kreslené dotazniky pre starSie deti, ale tie su skér raritou.

Dotaznik je urCeny predovSetkym na hromadné ziskavanie udajov. Mysli sa tym

ziskavanie udajov o velkom pocte odpovedajucich. Preto sa dotaznik povazuje za
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ekonomicky nastroj ziskavania informacii. M6Zzeme nim ziskavat velké mnozstvo
informacii pri malej investicii Casu.
Dotaznik ma mat premyslenu Strukturu. Pri priprave dotaznika je potrebné zakladnu

otazku (problém) najprv rozdelit do niekolkych okruhov (podproblémov). Kazdy z

nich sa potom napliuje polozkami.

Inymi slovami to znamena, Ze dotaznik nemozno zhotovovat tak, ze skumatel hned
od samého zaciatku zacne tvorit polozky dotaznika. Tymto sp6ésobom sa obycajne
nepodari vytvorit vyvazeny dotaznik a dobré pokrytie problematiky polozkami. Je
potrebné najprv si premysliet tematicku Strukturu dotaznika (okruhy otazok) a az

potom tieto otazky formulovat.

Dotaznik sa oby€ajne sklada z troch Casti. Vstupna €ast’ sa sklada z hlavi¢ky (nazov
a adresa materskej Skoly, ktora zadava dotaznik a meno autorov dotaznika).
Vstupna cast dalej vysvetluje ciele dotaznika. ObyCajne zdbrazhuje i vyznam
respondentovych odpovedi pri rieSeni danej problematiky. Tym motivuje respondenta
k starostlivému vyplfiovaniu dotaznika a v pripade zasielaného dotaznika i k jeho
vrateniu. Vstupna Cast obsahuje i pokyny, ako dotaznik vyplfiovat. K pokynom byva

niekedy pripojeny ilustrativny priklad vyplnenia.

Druha €ast’ obsahuje vlastné otazky. Zoradenie otazok nebyva vzdy tematické, t.|.
poradie jednotlivych otazok nezodpoveda logike. Toto poradie sa rusSi zo
psychologickych dévodov. Oby&ajne na prvych miestach byvaju otazky lahsie a
pritaZlivejSie. Je to preto, aby sme respondenta neodradili. V strede byvaju otazky
tazSie a menej zaujimavé. Ku koncu su umiestnené otazky, ktoré maju dévernejsi
charakter. Na koniec byvaju zaradené i faktografické otazky. Je to preto, ze
respondent mdze byt na konci dotaznika unaveny a faktografické otazky obycajne
nebyvaju také narocné ako iné typy otazok.

V dotaznikoch sa pouZivaju tri druhy otazok.

Uzavreta otazka je taka, ktora ponuka hotové alternativy odpovedi. Ulohou
respondenta je zaznacit (podciarknut, zakruzkovat) vhodnu odpoved. Hotové
odpovede si musi ucitelka pripravit na zaklade skusenosti, poznania problematiky

prostrednictvom literatury a na zaklade sondy. Sonda méze mat dotaznikovu podobu

alebo mdze ist o interview. Vyhodou uzavretych otazok je ich lahké spracovanie.
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Myslite si, Ze pre nadané deti je potrebné zriadovat’ $pecialne materské Skoly?
a) ano
b) nie

C) neviem sa vyjadrit

Tato otazka ponuka respondentovi dve volby: ano/nie, a preto ju nazyvame
dichotomickou. Neposkytuje mu teda vefa moznosti na vyjadrenie vlastnych
nazorov. Tento typ otazky prinasa len zakladnu informaciu na polozenu otazku.

n

Tretou odpovedou je "neviem sa vyjadrit”. Tuto odpoved voli respondent, ktory
nepozna danu realitu, alebo ten, ktory nechce vyjadrit svoj nazor. Typ odpovede
"neviem sa vyjadrit", "neviem sa rozhodnut" a pod. je v dotaznikoch velmi délezity.
Ak by sa nepouzil, respondent by bol nuteny odpovedat inym spésobom (v nasom

pripade "ano" alebo "nie"), a to by skreslilo vysledky.

Zriadovanie materskych skél pre nadané deti povazujem za
a) vhodné
b) vhodné len pre isté druhy nadania (napr. pohyboveé, vytvarné)
c) vhodné len vtedy, ked’ to nepoSkodi vyucbu alebo materialne vybavenie
beznych tried
d) nevhodné

e) neviem sa vyjadrit

Otvorena otazka dava respondentovi dost velku vofnost pri odpovedi. Otazka

nasmeruje respondenta na pytany jav, neurCuje mu vSak alternativne odpovede.
AKy je vas nazor na zriadovanie Specialnych materskych Skl pre nadané deti?
Ta ista otazka zamerana trosku uzsie:

Vysvetlite, pre¢o suhlasite, resp. nesuhlasite so zriadenim Specialnych materskych

Skél pre nadané deti?

Vyhodou otvorenych otazok je, ze neobmedzuju respondenta. Nevnucuju mu volbu.

Preto su obyc&ajne zdrojom novych alebo neznamych informacii.

Na otvorené otazky sa v3ak odpoveda tazSie ako na uzavreté. Respondent musi

hladat vhodnu odpoved, zrozumitelne ju naformulovat a napokon i napisat. Pri
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uzavretych otazkach respondent obycCajne pracuje rychlejSie. Odpovede nemusi
formulovat, ale len vyberat a namiesto pisania pouziva len podciarkovanie,

zakruzkovanie alebo podobné oznacenie.

Nevyhodu otvorenych otazok je, Zze sa ich odpovede namahavejSie spracuvaju.
Siroky sortiment ziskanych odpovedi musi ugitelka dodatoéne kategorizovat a az

potom vyhodnocovat.

Polouzavreté otazky ponukaju najprv alternativnu odpoved a potom este Ziadaju
vysvetlenie alebo objasnenie v podobe otvorenej otazky. Zatvorena otazka sa

v druhej Casti otvori.

Suhlasite so zriadenim Specialnych materskych Skél pre nadané deti? ano - nie. Ak

ano, preco?

Otazka dotaznika moze okrem ponukanych pevnych alternativ poskytnut' i otvorenu

moznost
Iné (prosim, opiste).

Autor dotaznika musi urobit rozhodnutie o jeho vhodnej dizke (pocte otazok). Je to
vzdy kompromis medzi potrebou ziskat dostatoCny pocet udajov a ochotou
respondentov trpezlivo a starostlivo odpovedat na otazky. Motivovani respondenti
maju vadsiu trpezlivost odpovedat ako nemotivovani. Cas vyplfiovania dotaznika si

musi autor odskusat v pilotaZzi.

Autor dotaznika sa musi rozhodnut, €i bude dotaznik vyplfiovat v papierovej forme,
alebo elektronicky. To ovplyvni formu otédzok dotaznika. Elektronické dotazovanie
prinasa niekofko novych moznosti — respondent odpoveda kliknutim, vyhladava
odpovede rolovanim alebo vpisuje odpovede. Autor mdéze zabranit listovaniu
v dotazniku, ak to potrebuje (respondent musi vyplnit dané otazky, prv nez ho
program pusti dalej). Na internete mozno najst Sablény na tvorbu elektronického
dotaznika i softvéry na spracovanie ich vysledkov. (Prirodzene, materska Skola si
musi zistit, kofko respondentov ma pristup k internetu aby vedela, ¢i je tento spésob
zadavania dotaznika vhodny.)

Pri webovskych dotaznikoch su dve moznosti. Prvou moznostou je, Zze dotaznik je
volne k dispozicii na webovej stranke a propaguje sa. Clovek, ktory ma zaujem

dotaznik vyplnit, tak urobi a odoSle ho. Pri takomto spdsobe je Casty samovyber

34



PETER GAVORA: PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA V MS, DISTANCNI STUDIJNI OPORA

respondentov — dotaznik si vyhladaju a odpovedaju nan ti, ktori maju zaujem (a
ktorym je, samozrejme, elektronické dotazovanie dostupné), ostatni nie. Tym sa
vyskumna vzorka méze odchylovat od zamyslanej vyskumnej vzorky vyskumnika.
Druhou mozZnostou je adresné oslovovanie respondentov vyskumnikom aich

prihlasovanie pomocou kédov. Pri tejto alternative nie je hrozba samovyberu.

12.4 Skalovanie

Ako napoveda nazov, Skalovanie je metdda zalozena na posudzovani vlastnosti
alebo &innosti deti pomocou $kal. Skala je vlastne stupnica, ktora ma svoj zadiatok
a koniec. Priklady:
1 2 3 4 5
5 4 3 2 1

Pocet stupnov je potrebné stanovit podla toho, aké jemné ma byt posudzovanie.
Trojstupnové Skaly predstavuju hrubSie hodnotenie, sedemstupnoveée $kaly su

jemnejsie. Viac ako sedemstupriove Skaly su uz neprakticke.

Cisla 8kaly samé osebe neznamenaju ni¢, vyznam ziskaju, az ked sa slovne
zakotvia:

Dieta dodrzZiava zavedené pravidla spravania

velmicasto1 2 3 4 5 nikdy

NajlepsSie Skaly su intervalové. To su takeé, ktoré maju medzi jednotlivymi stupfami
rovnaké rozdiely. Niektori autori davaju prednost neparnemu poctu (€. lichy pocet)

stupnov, ini naopak parnemu poctu (€. sudy pocet).

Nasledujuci priklad je ukazkou systéemu Skal na hodnotenie elementarnych
matematickych zru€nosti. Je sulastou SirSej batérie nastrojov s inicialkou ELORS
(Early Learning Observation and Rating Scale). Autormi systému su M. R.
Colemanova a kol. (2010).

Meno dietata:

Aktualny vek:

bez s velkymi

problémov problémami
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1 | Pomenuje Cisla 1 2 3 4
2 | Vymenuje Cisla v spravnom poradi 1 2 3 4
3 | Chape vztah 1:1 (1 cukrik — 1 osoba) 1 2 3 4
4 | Spocita predmety 1 2 3 4
5 | Urci, ktoré skupiny predmetov su pocetnejsie | 1 2 3 4

ako iné (viac — menej)

6 | Urci, ktory predmet nasleduje v poradi (pri | 1 2 3 4

uréitom zoskupeni).

7 | Ur€i, ktory tvar nasleduje v poradi. 1 2 3 4

8 | Urci ¢asovu naslednost ( pred, po) 1 2 3 4

9 | Chape zakladné ¢asové pojmy (vCera, dnes, | 1 2 3 4
zajtra)

10 | Ma zakladnu priestorovu orientaciu (nad, dolu, | 1 2 3 4

pod, na, vedla)

Sucet

Dieta je potrebné pozorovat po€as obdobia 1-2 tyzdhov, a to v Sirokej Skale aktivit
a situacii, a to nielen organizovanych, ale aj pri volnej hre v miestnosti i vonku, pri
prichode do zariadenia i pri jeho opustani. Posudzovacie Skaly vyplni ucitelka na

konci pozorovacieho obdobia.

12.5 Test

Test je objektivny a ekonomicky prostriedok na diagnostikovanie deti. Test je
anglické slovo, ktoré znamena skusku. Nie kazda skuska je v8ak test. Test musi mat
isté vlastnosti, ktoré dalej vysvetlime — objektivnost, ekonomickost, spésob kladenia
testovych otazok, jednotny postup pri zadavani testu detom a jeho vyhodnocovanie.

Dalsimi vlastnostami su validita a reliabilita testu.

V podstate znamena vyluCenie (alebo silné zredukovanie) nahodnych alebo

subjektivnych Cinitelov pri testovani. Objektivnost’ je opakom subjektivnosti.

Objektivnost’ sa zabezpecuje:

1. spravnym vyberom uloh do testu (ulohy dobre pokryvaju ucivo),
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2. zhodnymi podmienkami testovania u vSetkych testovanych deti (rovnaky Cas,
miestnost, rovnaka instrukcia, rovnaké ulohy a rovnaka moznost odpovedania
vSetkymi detmi),

3. rovnaky spOsob skoérovania (hodnotenia) tej istej odpovede deti (t.,j. ta ista

odpoved sa hodnoti rovnako, nezavisle od toho, kto test skoéruje).

Z hfadiska zakladnych vlastnosti rozliSujeme Standardizované a neStandardizované

testy.

Standardizované testy boli vyskusané na dostatoéne Sirokej vzorke deti, takze ich
fungovanie je overené. Standardizované testy maju zistenu validitu (platnost)
a reliabilitu (presnost a spolahlivost). Maju tiez k dispozicii normy — vysledky
testovania vhodne zvolenej populacie deti. Ked' sa Standardizované testy pouziju s
inymi detmi, ich vykon mozno porovnat s tymito normami. Standardizované testy su
vSak naroc¢né na konStrukciu a overovanie, preto ich obyCajne zostavuju

profesionalne institucie.

Nestandardizované testy vytvara ucitelka alebo iny pedagogicky pracovnik na
vlastn( potrebu. Nespifaju vysoké kritéria $tandardizovanych testov, ale pomahaju
uCitelovi objektivizovat diagnostikovanie deti. Su preto cennym nastrojom
pedagogického diagnostikovania. Aj zhotovovanie nestandardizovanych testov si
vyZaduje isté rigorézne postupy a Cas. Vyhodné je, ked viaceri ucitelia jedného

predmetu spolupracuju a vypracuju testy, ktoré potom spolo¢ne pouZzivaju.

Ako ukazku jednoduchého diagnostického nastroja, ktory ma chrakter testu,
predstavime Test deviatich bodov. Ulohou dietata je nakreslit spojnice, ktoré vidi na
obrazku vlavo do obrazka vpravo. Testom sa diagnostikuje jemna motorika ruky
a orientacia v dvojdimenzialnom priestore. Aby bol test objektivny, vSetky deti
dostatnu rovnaké ulohy v rovnakom €ase a budu hodnotené rovnakym spésobom.
Vyhodnocuje sa pocCet spravne nakreslenych spojnic podfa vzoru. Nas obrazok
ukazuje len tri obrazce. Aby bol test spolahlivy, je potrebné pouzit ovela vacsi pocet
obrazcov, minimalne 12. Test je mozné modifikovat tak, Ze namiesto papierovej
formy dostatnu deti drevenu podlozku, na ktorej namiesto bodov budu upevnené
klince. Ulohou deti je pomocou povrazu klince spojit podla predlohy. V tejto

alternative je test ovela viac zamerany na manualnu zrucnost.
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Test deviatich bodov
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Ako priklad zloZitejSieho testu, ktory objektivne zistuje urcitu vlastnost dietata,
uvadzame Obrazkovy test lexikalné-sémantické urovné jazyka ditéte, ktory zostavila
K. Barto$ova (2013) po indpiracii podobnymi testami Bednafovej a Smardovej (2007)
a Klenkovej a Kolbabkovej (2004). Test je objektivny, pretoZe vSetky deti dostavaju
rovnaké ulohy v rovnakom poradi a za rovnakych podmienok. Vykon konkrétneho
dietata v kazdej ulohe hodnoti ucitel objektivne, t.j. za spravnu odpoved prideli 1

bod, za nespravnu alebo nijaku odpoved prideli nulu.

Test je zamerany na zistenie urovne aktivnej a pasivnej slovnej zasoby dietata.
Obsahuje sedem subtestov. Subtesty €. 1, 4, 6 su zamerané na aktivhu slovnu
zasobu a subtesty €. 2, 3, 5, 7 su zamerané na pasivnu slovnu zasobu. Maximalny

poCet dosiahnutelnych bodov v celom teste je 70. V kazdom subteste mdze dieta
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ziskat maximalne 10 bodov. Obrazky, ktoré boli exponované dietatu z nedostatku

miesta uvadzame len pri subteste €. 1.

OBRAZKOVY TEST LEXIKALNE-SEMANTICKE UROVNE JAZYKA DITETE
K. BartoSova (2013)

Datum:
Dité:
Vék ditéte:

Celkovy dosazeny pocet bodu:

1. POJMENUJ, CO VIDIS NA OBRAZKU - aktivni slovni zésoba (podstatné jména)

NS
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Zadani Pocet
bod

Obrazek €. 1.: pavucina

Obrazek €. 2.: Svihadlo

Obrazek €. 3.: hrabé

Obrazek €. 4.: semafor

Obrazek €. 5.: brusle

Obrazek €. 6.: vaza

Obrazek €. 7.: jelen

Obrazek €. 8.: vodnik

Obrazek €. 9.: udice

Obrazek €. 10.: autobus

Celkovy pocet ziskanych bodu:

2. UKAZ OBRAZEK, KTERY POJMENUJU - pasivni slovni zésoba (podstatna jména)

Zadani Odpovéd ditéte - ukazany obrazek Pocet
bodu

Obrazek €. 1.: skofapka

Obrazek C. 2.

ofezavatko

Obrazek €. 3.: akvarium

Obrazek €. 4.: velbloud

Obrazek €. 5.: opona

Obrazek €. 6.: parnik

Obrazek €. 7.: ulita

Obrazek €. 8.: most

Obrazek €. 9.: Zarovka

Obrazek ¢. 10.: lustr
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” Celkovy poéet ziskanych bodu:

3. UKAZ OBRAZEK VECI PODLE JEJIHO POUZITI - pasivni slovni zasoba (podstatné

jména)
Zadani Spravna Pocet
odpovéd bodu
Co fidi dopravu na kfizovatce? semafor
Do &eho sbirame ovoce? koSik
Cim malujeme? barvy

Co musime mit na hlavé, kdyZ jedeme na
kole?

pfilba na kolo

Co se da povésit na zed a ukazuje ¢as? hodiny
V &em si muzeme precist pohadku? kniha
Na ¢em se pluje po vodé? lodka
Cim lovime ryby? udice
Co musime nosit, kdyz dobfe nevidime? bryle
Na ¢em sedava kral v pohadkach? trdn

Celkovy pocet ziskanych bodu:

4. REKNI, CO DELAME S TEMITO PREDMETY - aktivni slovni zasoba (slovesa)

Zadani Odpovéd ditéte

Podet
bodU

K ¢emu slouzi stan?

Co délame s loutkami?

Co délame s telefonem?

Co délame s penézi?

K ¢emu slouzi klec?

Co délame s baterkou?

Co délame

s Casopisem?
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K ¢emu slouzi ko¢arek?

Co délame s motykou?

Co délame s vareckou?

Celkovy pocet ziskanych bodu:

5. UKAZ, CO DELAJI NA OBRAZKU - pasivni slovni zasoba (slovesa)

Zadani Pocet
bodu

Kdo tanci?

Kdo zpiva?

Kdo zameta?

Kdo brusli?

Kdo pousti draka?

Kdo plave?

Kdo lyzuje?

Kdo Caruje?

Kdo hrabe?

Kdo si prohlizi knihu?

Celkovy pocet ziskanych
bodu:

6. REKNI, CO DELA - aktivni slovni zasoba (slovesa)

Zadani Odpovéd ditéte Pocet
bodu

Obrazek €. 1.: hasic

Obrazek €. 2.: zednik

Obrazek €. 3.: kuchaf

Obrazek €. 4.: klaun

Obréazek €. 5.: zahradnik

Obrazek €. 6.: listono$
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Obrazek €. 7.: myslivec

Obrazek €. 8.: policista

Obrazek &. 9.: kadernice

Obrazek ¢. 10.: doktor

Celkovy pocet ziskanych bodu:

7. VYBER VECI PODLE SPOLECNYCH PODSTATNYCH ZNAKU- pasivni slovni zésoba

(podstatna jména)
Zadani Spravna odpovéd Pocet
bod
auto
Vyber vSechno, co jezdi
kolo
hruska
Vyber v8echno, co jime
parky
Vyber vSechno, v ¢em dim
bydlime panelovy dum
mic
Vyber vSechny hracky, se i
stavebnice
kterymi si hrajeme
(kostky)
Vyber vSechno, co si kabat
oblékame kalhoty
Celkovy pocet ziskanych bodu:

12.6 Analyza produktov dietat’a

V materskej Skole dieta vytvara mnozstvo produktov z réznych materialov (papier,
latka, plastelina) alebo vytvara kons$trukcie (napr. z kociek). Tie su vybornym

diagnostickym prostriedkom, pretoZe odhaluju mnohé viastnosti deti.
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Prirodzenym spdsobom detského vyjadrovania je detska kresba. Dieta kresli
spontanne alebo a zaklade instrukcie. Spontanne kresby vypovedaju vela o detskom
svete a detskych zaujmoch. Kvalita &iar zase vypoveda o urovni grafomotoriky,
Strukturacia obrazku o jeho chapani priestoru atd. Rozpracovanost kresby sa
s vekom postupne vyvija od jednoduchS$ej k prepracovanejsej kresbe. V ranom Stadiu
(cca 2 roky) dieta vie nakreslit len ¢maranicu, ktora je sice umelecky naivna, ale
vyjadruje urCity obsah. Neskor dieta kresli figury a situacie a postupne k nim pridava
prepracovanejSie detaily. Vo vyvine kresby osoby dieta postupuje od ¢maranice cez

hlavonozca (cca 3 r.) k hlavo-truponoZzcovi (4 r.) atd.

Velmi zaujimavé diagnostické moznosti poskytuje kresba rodiny. Pomocou nej
mozeme poodhalit prostredie, v ktorom dieta Zije a ziskat tak cenné doplnkové
diagnostické informacie k tym, ktoré uz pozname z rozpravania dietata a rodiCov.
Detska kresba je projektivny nastroj, to znamena, Ze vyjadruje posolstvo nepriamo,
akoby zakodovane. V sucinnosti s diagnostickym rozhovorom sa da toto posolstvo

bud uplne alebo Ciasto¢ne dekddovat.

Priklady kresby rodiny
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Autorkou kresby je 5-rocné diev€a, ktoré navstevuje matersku Skolu. Je z uplnegj

rodiny, velmi energicka. Na obrazku viavo je matka, ktora bola nakreslena prva,
potom pes, surodenec a nakoniec otec. Na obrazku chyba autorka — ale jej postavu
nahradzuje jej meno, ktoré napisala nad vSetky nakreslené osoby. Menom hrdo
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dokazuje, aka je vyspela, vie uz pisat (L. PoSova, seminarna praca). Z dévodu

zabezpecenia anonymity dietata je priezvisko (€. pfijméni) vybielené.

Autorom kresby je 6-ro€ny chlapec, ktory Zije v uplnej rodine. Na kresbe je vSak
len matka a dieta (autor kresby). DrZia sa za ruku, o naznacCuje dobry vztah.
Cervené srdiecko patri matke, ktord ma dieta velmi rado. Naopak, dieta
nenakreslilo starSieho brata, pretoZze ,mu robi zle“. Otca odmietlo dieta nakreslit

a nechcelo uviest dévod (I. Babikova, seminarna praca).
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Autor kresby ma 6 rokov. Na kresbe su osoby v poradi zfava: mama, otec, sestra,
autor. Otec je v skutoCnosti podstatne vysSi ako matka (ma skoro 2 metre). Na
kresbe je to naopak, matka je vySSia, o naznacuje jej dominanciu. Matku zacal
chlapec kreslit ako prvu, potom nakreslil otca. Sestra je od 2 roky starSia
a obidvaja surodenci stoja blizko seba (dobry vztah, sestra je bratovi vzorom i
doverniCkou). Postavy Zenského rodu maju vyrazné znaky Zzenskosti. Priestor
vzadu je prazdny — prazdnota vrodinnom zivote (A. Furmanova, seminarna

praca)

13. Portfélio ako subor prac diet’at’a

Portfélio je subor prac diet'ata zhromazdenych za ucelom jeho hodnotenia. Vyraz
portfélio sa pouzival eSte pred jeho prienikom do edukaéného prostredia v umeleckej
oblasti (subor produktov umelca v doskach, v ktorych sa tento subor uchovaval)

a finan¢nej oblasti (portfolio cennych papierov).

Portfélio je suborom vacsieho mnozstva prac, ktory sluzi na poskytnutie
komplexného obrazu o napredovani dietata v materskej Skole. Méze obsahovat
prace materializované v réznych formach:

e pisomna forma — pracovné zosity, kresby, malby, fotografie,

¢ modelovanie — vytvory z plasteliny, hliny, papiera, dreva, kamenov,

e zbierky — herbar, hmyz, kamene a pod.,

e zvukové a videové nahravky — recitacia, dramatizacia, prejav v cudzom jazyku,

spev, hra na hudobnom nastroji.

Podmienkou je, aby bol subor zhromazdenych prac réznorody, pretoze ciefom je
ziskat' Siroky obraz o napredovani dietata. Je to systém na komplexné hodnotenie,

nemozno ho zamienat' za zbierku prac len jedného typu.

DalSou podmienkou pri zhromazdovani produktov dietata je dlhodobost. Ide
0 subor prac za dlhSie Casové obdobie, minimalne za jeden rok. Portfolio méze
pokraCovat i v nasledujucom roku, a tak poskytne este SirSi obraz o rozvoji dietata —
aj pre ucitelku v dalSom ro¢niku. Ak ma portfélio vyjadrovat rozvoj dietata, musi
nevyhnutné obsahovat viac produktov toho istého typu. Pre portfélio sa hodia skoér
prace vacsieho rozsahu, projekty, vacsie zadania, ktoré dobré odrazaju vedomosti

a zruénosti dietata.
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Pozitiva portfélia su v presvedCivosti a dokumentacnej sile — produkty dietata su
v portféliu poruke, su ,hmatatelné®, su usporiadané, su r6znorodé a je ich vela. Je to
subor ,vzoriek” prac dietata, ktoré ho dobre reprezentuje, ktoré su prenho typické v

danom obdobi.

Okrem vyuZitia na diagnostické potreby ucitela ma portfolio aj velky vyznam pre
dieta. Je totiz silnym motivaénym ¢€initelom. Dieta ako autor prac v svojom portféliu
moze sledovat’ svoje napredovanie a teSit sa z neho. Méze svoje produkty vzajomne
posudzovat a porovnavat ich s produktmi spoluziakov. Preto je portfélio i dolezitym
faktorom pri sebahodnoteni diet'ata, vedie ho k samostatnosti, rozvija jeho

sebaponatie.

Portfélio sluzi ako délezity zdroj informacii pre rodiCov o ich detoch a o pred$kolskom
vzdelavani. Rodi€ia mézu mat k nemu volny pristup pri osobnych konzultaciach
s uCitefom. Na zaklade portfdlia si rodi¢ia mézu utvorit’ autenticky a realisticky obraz
o fungovani ich deti v materskej Skole, o obsahu vzdelavania a dalSich faktoroch. Do

portfélia mozno zaradit i komentare rodi€ov k pracam svojich deti.

14. Kazuistika diet’at’a

Vyraz kazuistika ma svoj pbévod v latinskom vyraze causus aznamena pripad,
udalost. Ide o hibkové diagnostikovanie jedného pripadu, v nasom pripade dietata.
Vyraz sa pouziva hlavne v Specialnej pedagogike (a tiez v medicine), ale niekedy

prenikne aj do pedagogickej diagnostiky, a preto sa mu budeme stru¢ne venovat.

Predmetom kauzistiky je jedno dieta. Cielom kazuistiky je uskutoCnit vefmi hiboké
a komplexné diagnostikovanie a a urobit o tom diagnostické zavery. Kazuistika je
sumativne diagnostikovanie, avSak zavery (diagnézy) mozu sluzit aj ako priebezné
hodnotenie.

Formalne je vysledkom kazuistiky tzv. suborna charakteristika dietata, Specialni
pedagdgovia na to pouzivaju diagnosticky zaznamovy harok. Jednotlivé polozky
tohto harku uvadzame v skratenej a upravenej podobe (Vasek, 1992):

UDAJE O RODINE
Rodina — uplna ¢i neuplna, vztah rodiCov k dietatu, vychovna a emocionalna klima

v rodine, vychovné metddy, odmeny a tresty, spésob vychovy, ekonomické pomery
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v rodine, byvanie, travenie volného Casu, resp. rozvod, kontakty dietata s druhym
rodicom,

Surodenci — pocet surodencov, poradie medzi nimi, vzajomné vztahy medzi
surodencami, podobnosti a rozdiely medzi surodencami — osobnostné, v Skolskom

prostredi.

Styl vychovy v rodine:
e racionalno-emocionalny (dostatocné citové zabezpecovanie),
e narocny Styl (nadmerné poziadavky, prisny rodic),
e ochranny Styl (nadmerna az uzkostliva starostlivost),
e T[ahostajny $tyl (citovo nenasyteny vztah),
e zanedbavajuci Styl,
e zavrhujuci Styl (matka odmieta dieta),
e ohrozujuci $tyl vychovy (tyrané dieta),
e Styl nejednotny (otec naroCny, matka ochranujuca, vstup starych rodic¢ov (C.

prarodica),

ambivalentny Styl (rodi€¢ meni spravanie k dietatu — jeden den ho bije, druhy
den ho zahfna laskou),

¢ rodicCia boli zbaveni rodiCovskych prav (sudom nariadena nahradna vychova),

e dieta je v Statnej starostlivosti (dojc¢ensky ustav, detsky domov)

e pomoc rodiny pri vzdelavani dietata,

e ambicie s dietatom,

e spolupraca so materskou skolou,

e vychovné problémy.

OSOBNE UDAJE
e Emocionalny vyvin — miera citovych podnetov v detstve, prejavy emdacii, reakcie
na stres, citové odputavanie od zakladnej rodiny, prekonavanie zavislosti.
e Vyvin postoja k hodnotam — vztah k povinnostiam, k u€eniu, zaluby a konicky.
e Vyvin socialnych vztahov — rovesnicke vztahy k spoluziakom a kamaratom,
vztahy k autoritam, vztahy k prisluSnikom vlastnej rodiny.

e Navyky — Ziaduce i neziaduce, jedlo, spanok, praca, hra, zlozvyky.
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Zaujmy a aktivity — travenie volného Casu, zaluby, zaujmy, ich rozsah

a stabilita.

Vychovné tazkosti a poruchy spravania — vyvoj poruch, spravania,

zaskolactvo, kradeze.,

Vyvoj abnormalnych, hrani¢nych a patologickych javov — pociatky a priebeh
abnormalnych prejavov, ich etiopatogenéza.

Priebeh vzdelavania.

POBYT vV MATERSKEJ SKOLE

adaptacia na matersku skolu,

vztah k detom,

e vztah k ucitelkam,

e zaujmy dietata,

e zaujem rodiCov, spolupraca rodicov s materskou Skolou,
o taZkosti v edukacii,

e zaclenenie sa do kolektivu deti,

e postoj uciteliek k dietatu.

SUCASNY STAV ROZVOJA DIETATA

e uroven osvojenosti si zruénosti,

e spravanie sa pri didaktickych aktivitach, pri inej organizacnej €innosti, pri volnej
hre,

e vztah k dospelym, ucitefkam, rovesnikom, mladSim detom, k inym autoritam,

e pristup k povinnosti a praci,

o vztah k Zivej a nezivej prirode,

e vztah k majetku a k osobnym veciam,

e postupy a vychovné pristupy, ktoré su ucinné, na ktoré reaguje pozitivne,

e vplyv vychovnych opatreni,

e vztah dietata k povinnostiam, k praci,

e schopnost sebahodnotenia.
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