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1. Vychova, vzdelavani, edukace

Vztah k predskolnimu ditéti a nazory na jeho vychovu a vzdélani v déjinném vyvoji prosly hlubokou
proménou. Tato promeéna se odrazi i v terminologickém uchopeni, které se tykalo problematiky vychovy a
vzdélavani déeti predskolniho véku. Zatimco v zahranici se v odborném diskurzu ustalil zastresujici termin
péce a vychova v raném détstvi, v domacim prostredi se uzivaji terminy vzdélavani, vychova ¢i edukace

predskolniho ditéte.

Terminologicky zabér problematiky v sobé nese zakotvenou otazku funkce a vyznamu rozvoje ditéte v
institucionalnim prostfedi pred nastupem ditéte do povinného Skolniho vzdélavani. Ukazuje konkrétni
moznosti, jak vyuZit plsobeni v predskolnim obdobi ku prospéchu ditéte jako jedince a zaroven i celé

spolecnosti.

V zavislosti na tom, jak jsou moZnosti tohoto plsobeni definovany, se v domacim odborném diskurzu
setkavame s pojmy:

#® vychova
# vzdélavani

¥ edukace
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1. Vychova, vzdélavani, edukace

V pedagogice se pojmy jako vychova, vzdélavani a
edukace obecné vztahuji k rdznym prioritdam v
institucionalni péci o dité nebo zaka. Pojem vychova
je obecné spojovan s pusobenim na osobnost jedince
s cilem wvyvolat pozitivni zmény v jeho vyvoiji.

Vzdélavani je povazovana za kontinualni a komplexni

proces, béhem nehoz Clovék ziskava nové vedomosti,
dovednosti a navyky, ale zaroven se formuje jeho
osobnost, presvedceni, nazory, zajmy a postoje a také
vzdélani (Prdcha, Walterova, & Mares, 2008). Pojem
edukace, zas odkazuje na anglicky termin
,education”, ktery souhrnné oznacuje tak vzdélavani,
vychovavani i pocvicovani (Majercikova, Kasacova, &
Kocvarova, 2015).

Zdroj obrazka: Grlzova, & Syslova, 2015
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2. Predskolni vychova a predskolni vzdelavani

Predskolni vychova

Uzivani pojmu vychovy v kontextu vyvoje ditéte predskolniho véku naznacuje urcité pochybnosti o tom, zda
je mozné Ci nutné predskolni dité systematicky vzdélavat. Ddvody mohou byt razné.

Z pohledu maturacnich teorii je vyvoj ditéte biologickym procesem, ktery se postupné objevuje v
nevyhnutelnych, po sobé jdoucich fazich (Hunt, 1961). V prvni poloviné dvacatého stoleti, kdy tenhle
pristup dominoval, se rada vyzkumnik( a pedagogu tohoto obdobi se domnivala, Ze biologické dédictvi déti
v podstaté ovlada posloupnost jejich vyvoje. Predpokladalo se, ze vlivy prostredi jsou zanedbatelné. Ku
prikladu podle A. Gesella (1933) "Zadné prostredi jako takové nema schopnost ... vytvaret vyvojové
pokroky" (s. 211). V maturacnich teoriich ma svdj plvod i koncept "pripravenosti,, tj. urceni, kdy jsou déti
na takové urovni zralosti, Ze jsou schopny se ucit novému chovani, dovednostem nebo pojmim a tim
padem pripraveny na urcity druh vyuky. Maturacni teorie tak programové zaviraji dvere moznosti
systematického vzdélavani predskolnich déti.

Alternativné se pak zameéreni rozvoje ditéte soustfedi na hodnotové, emocionalni a sociadlni slozky
osobnosti ditéte. Toto zaméreni uprednostriuje pouzivani terminu vychova v souvislosti s pdsobenim na dité
v predskolnim véku (Majercikova, Kasacova, & Kocvarova, 2015).
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2. Predskolni vychova a predskolni vzdelavani

V Ceském odborném prostoru je takovy pristup k rozvoji ditéte spojen s prosazovanim harmonizujiciho a
vyvazeného osobnostniho pristupu. Zakladni principy jeho modelu vychovy zamérené na dité zdUraznuji
zasadni respektovani prirozenych spontannich aktivit. Ackoli se v systému institucionalni vychovy tento
pristup Casto prolina s Usilim o zajisténi skolni pripravenosti déti, které musi vedle vychovnych otazek resit i
otazky vzdélavani.

Predskolni vzdélavani

Zavedeni terminu predskolni vzdélavani prispélo k naslednému pregnantnéjSimu vymezeni tohoto
edukacniho procesu a podtrhlo jeho vyznam. Umoznilo, aby se predskolni vzdélavani stalo specifickou
soucasti celého vzdélavaciho systému, coz mélo za nasledek zménu v tradicnim pohledu na dité v etapé
predskolniho détstvi. Definice ukoncila dosavadni pristup k predskolnimu obdobi jako k obdobi vzdélavaci
nezavaznosti, improvizace a nahodilosti. Predskolni vzdélavani si zacalo cilevedomeé vytvaret vlastni
strukturované programy, které svymi obsahy pripravuji déti na skolni vzdélavani a zajistuji predpoklady
celozivotni vzdélanosti (Opravilova & Kropackova, 2016).




@ Univerzita Tomage Bati ve Zlin&
Fakulta humanitnich studii

2. Predskolni vychova a predskolni vzdelavani

Predskolni vzdélavani v souladu s obecné vymezenymi vzdélavacimi cili stanovi své vzdélavaci cile
nasledovné:

® ucit se dodrzovat lidska prava;

#® jednat demokraticky;

¥ chovat se v souladu s tendencemi rozvoje.

V praxi to znamena, Ze kazdy pedagog by si mél polozit nékteré otazky, které presahuji konkrétni zaméreni
jeho béznych kazdodennich ukold. Jsou to otazky po hlubsim smyslu vychovného a vzdélavaciho plsobeni,
v nichz se ten, kdo vychovava a vzdélava, musi ptat:

L\

jak ditéti rozumi;

L\

co od ného ocekava;

L\

co mu poskytuje a jaké podminky pro né vytvari;

L\

nakolik je dovede ochranit a nakolik je vystavuje riznym tlakiim;

L\

co vi o misté, které dnesni dité zaujima v rodiné, vychovné instituci, ve spole¢nost vibec a samozrejmé
ve skupiné vrstevnikl v materské skole (Opravilova & Kropackova, 2016).
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3. Etablovani pojmu predskolni vzdelavani

Oznaleni predskolni vzdélavani zaalo byt v Ceské republice systematicky pouZivano v souladu s
uplatiovanim mezinarodni normy pro klasifikaci ve vzdélavani ISCED (International Standard Classification
on Education), kterou prijalo UNESCO v roce 1997, ale také v souladu s naslednym pfijetim Skolského
zakona (2004). S ni se v odborném diskurzu etabloval pojem predskolni vzdélavani, ktery nahradil termin
,predskolni vychova“ nebo ,vychova v raném véeku® drive pouzivan pro obsah Cinnosti materskych skol.
Predskolni vzdeélavani se tak, v ramci urovné ISCED O, urovné do které spadaji vsechna vzdélavaci zafizeni
pecujici o déti od narozeni po vstup do primarniho vzdélavani, zameéruje na vzdélavani deéti zpravidla od
dvou/tri do Sesti let.

Kromé toho, ze se v souladu s touto mezinarodni klasifikaci drovni vzdélavani zacalo pouzivat oznaceni
predskolni vzdélavani, doznalo zmeény také postaveni materskych skol. Ty se s novym sSkolskym zakonem
(2004) staly poprvé v historii ,,Skolami“ a opustily status sSkolskych zafizeni.

V souvislosti s péci o déti pred vstupem do zakladni sSkoly je vSak potfeba také zminit pojem Early Childhood
Education and Care (v prekladu znamena péce a vzdélavani v raném veéku, doslova v raném détstvi), ktery se
vyuziva v mezinarodnim kontextu. Ten pojem odkazuje na ,rany vék®, ¢imz oznacuje celé obdobi vyvoje
ditéte od narozeni po vstup do primarniho vzdélavani (nejcastéji veék Sesti let). Tento pojem, nad ramec
predskolniho vzdélavani, v sobé koncentruje také rizné formy péce o déti, které ma rodic ditéte k dispozici
pred nastupem ditéte do materské skoly, véetné predskolniho vzdélavani.
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4. Vyznam predskolniho vzdelavani

Podle mezinarodnich vyzkumi pomdaha ucast déti v predsSkolnim vzdélavani vytvorit zaklady pro
celozivotni uceni a snizuje nerovnosti ve vysledcich vzdélavani. O tom svedci i skute€nost, ze zaci, kteri
navstévovali predskolni vzdélavani, dosahuji lepsSich vysledkli v testech PISA a castéji vstupuji do
terciarniho vzdélavani. Vyznam predskolniho vzdélavani roste zejména ve véku pred vstupem do
primarniho vzdélavani. Nékteré zemé maji zarazenu alespon cast predskolniho vzdélavani do povinné
Skolni dochazky. Nékteré zemeé zvazuji novou strategii v pristupu k predskolnimu vzdélavani a diskutuji o
tom, zda by predskolni vzdélavani nemélo byt stanoveno v urcitém rozsahu jako povinné, respektive resi,
od jakého véku by méla détem nastat vzdélavaci povinnost.

® Predskolni vzdélavani je dulezité zejména pro déti ze socidlné znevyhodnénych rodin jelikoz déti
pochazejici z rodin s nizkymi prijmy, z etnickych mensin, z rodin imigrant( a z nedplnych rodin podavaji ve
Skole horsi vykony.

Pravé kvalitni vzdélavani a péce v raném détstvi predstavuje jeden z mala ucinnych zpusobu, jak zlepsit
socialni a ekonomické vyhlidky spolecnosti.

w

Dostupnost sluzeb rané péce a vzdélavani a jeho kvalita je jednim z klicovych faktor( socidlni
spravedlnosti a inkluze (Syslova, Borkovcovd, & Pricha, 2014).

T\
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5. Dopady péce a predskolniho vzdelavani na vzdéelavaci drahu a
spolecenské uplatnéni déeti

Velmi cennym zdrojem informaci o pfinosech rané péce a vzdélavani pro dité i spolecnost jsou longitudinalni studie mapujici

zZivotni trajektorie jedincl pochazejicich ze socidlné znevyhodnéného prostredi, ktefi v raném détstvi absolvovali néjakou
formu intervencniho programu ¢i predskolniho vzdélavani. Mezi nejzndmé;jsi patfi (Felcmanovad, 2015):

The HighScope Perry Preschool Study (Michigan, USA). Studie (realizovand v letech 1962 az 1967) byla zamérena na
identifikaci kratkodobého i dlouhodobého vlivu predskolniho vzdélavani u déti se socialnim znevyhodnénim. Experimentu se
zucastnilo 123 triletych déti ze socialné znevyhodnéného prostredi, u nichz bylo konstatovano vysoké riziko budouciho Skolniho
neuspéchu z divodu hrani¢niho intelektu (IQ 70—85) a nepodnétného rodinného prostredi. Déti z vyzkumné skupiny se po dva
roky ucastnily komplexnich vzdélavacich aktivit zamérenych na rozvoj percepcné-motorickych a kognitivnich schopnosti, reci a
socialnich dovednosti.

The Carolina Abecedarian Project (Severni Karolina, USA). Tato studie se zamérfila na zhodnoceni vlivu komplexni rané
podpory déti narozenych v letech 1972 az 1977 (od véku 6 az 12 tydn(), pochdazejicich ze socidlné znevyhodnéného prostredi,
pricemz komplexni vzdélavaci aktivity probihaly celoro¢né do dovrseni véku péti let. Experimentu se zucastnilo 111 socialné
znevyhodnénych déti u nichz bylo konstatovano riziko vyvojového zaostavani z dlivodu nedostatecné podnétného rodinného
prostredi.

Yale Child Welfare Program. Jednalo se o program pro déti ze socialné znevyhodnéného prostredi, ktery akcentoval Sirsi
podporu rodiny s cilem zlepsit kvalitu Zivota zapojenych rodin ve vice oblastech. Program byl realizovan v letech 1967 az 1972 a
bylo v ném zapojeno 17 rodin (8 Uplnych rodin, 9 matek samozivitelek), pficemz matky do projektu vstupovaly jiz v poslednim
trimestru téhotenstvi. Projekt byl ukoncen, kdyz déti dosahly véku 30 mésicU. Kritérium pro volbu ucastnikd byl nizky pfijem a
bydlisté v socialné vyloucené lokalité.
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6. Status materskych skol jako instituci predskolniho
vzdelavani

Materské skoly jako verejné instituce ziskaly vymezenim statutu predskolniho vzdélavani nové moznosti
v organizaci a fizeni edukacniho procesu. V propojeni predskolniho vzdélavani se vzdélavaci politikou vsak
vyvstavaji pozitivni i negativni tendence pro organizaci a fizeni edukacniho procesu.

Jako pozitivni je mozno vnimat moznost vytvorit optimalni podminky pro naplnovani potreb a prav ditéte,
plosnd garance pro uplatnéni schopnosti a zajmU0 kazdého jedince a posileni vstficné statni politiky vuci
rodinam s malymi détmi.

Negativni tendence mohou souviset s nebezpecim, ze mohou byt preferovany zajmy spolecnosti pred zajmy
jedince. To mize vyustit ve snahu rozvoj ditéte smérovat k aktualnim potfebam, dil¢im zamérim a zdjmim
bezproblémového fungovani spolecnosti (napf. tendence prodluzovat Ci zkracovat pobyt v instituci Ci
povinnou dochazku podle ekonomické situace, zarazovat tendencni vzdélavaci obsahy, nastavovat provoz
predskolnich instituci a délku pobytu déti v ni podle pracovni doby rodi¢i — celodenni, celotydenni,
nonstop — a ne potreb ditéte) (Opravilova & Kropackova, 2016).
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6. Status materskych skol jako instituci predskolniho
vzdelavani

V optimalni pripade vSak materska sSkola organizuje a ridi predskolni vzdélavani jako proces, ktery musi
smérovat predevsim k nejlepSimu prospéchu ditéte. Vychova by neméla podléhat tlakim a pozadavkim
na pripravu clovéka, ktery bude spolehlivé fungovat podle predstav a pozadavkl statni exekutivy (nebo
rodiny) a momentalné panujicich ekonomicky nebo ideologicky ovlivnénych postoj.

Vzdélavani v predskolnim obdobi predstavuje rozvoj a kultivaci ditéte v celé bohatosti a Sifi jeho osobnosti,
je ovsem specifické a od modelu Skolského vzdélavani se vyznamné lisi. Predskolni vzdélavani se usiluje o
rozvoj ditéte v mezich prirozenych cinnosti, které naplnuji potreby ditéte a vytvari vhodné podminky,
podnétné pro jeho uceni v Sirokém slova smyslu. Respektuje hodnotu osobné prozivané skutecCnosti,
osobnostni individualitu i hranice moznosti ditéte, véetné téch, které jsou dany rlznymi genetickymi ci
socidlnimi a kulturnimi odliSnostmi (Opravilova & Kropackova, 2016).
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Otazky a ulohy

¥ Vysvétlete, jak terminy vztahujici se k péci a vzdélavani déti predskolniho véku (predskolni vychova,
predskolni vzdélavani, vzdélavani v raném véku) odkazuji na rtizné chapani funkci a vyznamu rozvoje
ditéte v institucionalnim prostredi.

w

Vysveétlete, jak etablovani koncepce predskolniho vzdélavani ovlivnilo chapani role materské skoly a
ucitele a naopak.

T\

Bylo prokazano, ze navstévovani zarizeni, ktera poskytuji péci a vzdélavani détem v raném a predskolnim
veku, jsou pro déti ze znevyhodnéného prostredi prinosem. Pokuste se shrnout, v jakych oblastech jejich
rozvoje je tento vliv zaznamenan. Pokuste se vysvétlit proc.
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1. Uvod do problematiky

Od vzniku prvnich materskych Skol v poloviné 19. stoleti prosly formy péce o déti v raném véku velkymi
kvalitativnimi i kvantitativnimi zmé&nami (Stverdk, 1983). K wvychovnym a socidlnim funkcim, které
dominovaly ve vnimani rané péce o déti v 19. a prvni poloviné 20. stoleti, pribyla ve druhé poloviné 20.
stoleti vlivem globalizace jeji funkce ekonomicka. Na jedné strané je to podpora rozvoje ditéte, ktera se
promita do rozvoje jeho kognitivnich, socialné-emocionalnich a psychomotorickych dispozic, na strané
druhé je to péce o dité v dobé, kdy je odlouceno od rodiny. Na druhé strané je to uspokojovani potreb trhu
a zajisténi zaméstnanosti rodicu.

V ramci EU, jejiz sou&asti je i Ceska republika, maji ¢lenské staty autonomii pfi vytvafeni systému péce o déti
od narozeni do nastupu do zakladni Skoly. Pri vytvareni systému predskolniho vzdélavani vsak musi brat v
uvahu nejen soucasny kontext, ale také soucasné a budouci potreby rodin, demograficky vyvoj a
ekonomické a socidlni souvislosti. To se odrazi v organizaci a obsahu predskolniho vzdélavani v evropskych
zemich. Zarizeni nabizejici péci, vychovu a vzdélavani pro déti do tri let nejsou obecné povazovana za
plnohodnotnou soucast vzdélavaciho systému. Naopak zarizeni poskytujici vzdeélavani détem ve véku 3-6 let
jsou v evropskych zemich vnimana jako pocatecni, nulty stupen vzdélavaciho systému. DulezZité jsou otdzky
rozsahu vzdélavaci nabidky, zavedeni povinnych osnov nebo profesionalizace uciteld v preprimarnim
vzdélavani (Loudova Stralczynska, 2012).
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1.1 Systém vychovy a vzdeélavani predskolnich déti

Z hlediska systému a organizace predskolniho vzdélavani a pripravy se zemeé, které prochazeji
transformaci predskolniho vzdélavani, zabyvaji otazkami souvisejicimi s jeho dostupnosti pro rtzné
vékové skupiny déti, jejich specifické potreby a s tim souvisejici specifickou organizaci fungovani instituci.
Mezi aktivitami provadénymi v této oblasti lze identifikovat nasledujici tendence (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2019):

® velkad pozornost je vénovana systému vzdélavani déti do 3 let

# sleduje se rliznorodost sité zarizeni péce o déti z hlediska organizace, zfizovatele a provozni doby

® existuje silnd tendence poskytovat predskolni vzdélavani v celodennich zafizenich, ktera poskytuji dobry
prostor pro rozvoj ditéte (zejména pro déti ze znevyhodnéného prostredi, déti z jazykovych mensin atd.)

# je zdUraznéna pedagogicka (vzdélavaci) funkce predskolniho vzdélavani a jeho propojeni se zakladnim a
strednim vzdélavanim

® zarizeni predskolniho vzdélavani jsou formalné zarazena do sité skol jako instituce poskytujici predskolni
vzdéelavani

® zvysuje se podil déti v populaci navstévujicich predskolni zarizeni
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1.2 Obsahova a procesni stranka vychovy a vzdelavani
deti predskolniho veku

V zemich, které prochazeji transformaci péce o déti v raném véku, rezonuje také potreba vytvorit vzdélavaci
programy (kurikula). Vyvstava otazka, zda je nutné definovat predskolni vzdélavani prostrednictvim
narodniho kurikula (at uz ve formé podrobnych nebo ramcovych programu), nebo zda postaci vymezit
oblasti rozvoje ditéte Ci principy provadénych Cinnosti, které si materska skola prizplsobi podle potreb déti.

Do této oblasti patfi i otazka, zda vymezeni obsahu vzdélavani bude sledovat oblasti rozvoje osobnosti
ditéte (napfiklad v podobé zajisténi rozvoje ditéte v kognitivni, socialné-emocni a psychomotorické oblasti),
témata, se kterymi by se dité mélo v prubéhu predskolniho vzdéldvani seznamit, nebo oblasti
akademického vzdélavani ve skolském systému. Tyto otazky odrazeji nejen sociokulturni kontext vzdélavani
v dané zemi, misto predskolniho vzdélavani ve vzdélavacim systému, ale také miru autonomie, ktera je
materskym Skoldm pfiznana pri rozhodovani o konkrétnim obsahu a procesu rozvoje ditéte (Pupala &
Kascak, 2014).

Z procesniho hlediska dominuiji v predskolnim vzdélavani nasledujici tendence:

¥ zaméreni na dité a orientace na dité; individualizace a diferenciace ukoll a ¢innosti; vyuzivani hry jako
prostredku uceni a poznavani; dlraz na poskytovani zkusSenosti v dllezitych oblastech vyvoje ditéte v
podnétném prostredi; vyuzivani individudlnich a skupinovych Cinnosti; spoluprace s rodinou.
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1.3 Personalni zajisténi vychovy a
vzdelavani predskolnich deti

Otazky tykajici se personalniho zajisténi predskolniho vzdélavani a vychovy souviseji se zajisténim kvality
poskytované péce o déti. Tuto diskusi charakterizuje zvySovani urovné vzdélani pozadovaného pro ziskani
titulu ucitel materské skoly, které sméruje k pozadavku minimalné bakalarského vzdélani. Formalni vzdélani
vsak jde ruku v ruce nejen s kvalifikaci ucitele, ale také s otazkou jeho finan¢niho ohodnoceni a postaveni ve
spolecnosti, které ho stavi na roven ostatnim ucitelskym profesim (Navratilova, 2015).

Otazky kvalifikace vSak také oteviraji téma profesnich kompetenci uditell materskych skol, na které je treba
klast diraz v prubéhu jejich vzdélavani (zejména v kontextu vysokosSkolské pfipravy). Diskutuje se o
teoretické a praktické sloZce, resp. o strukture predmétu ve vzdélavacich programech a jejich konkrétnim
obsahu (Hyson, Tomlinson, & Morris, 2009).
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2. Vzdélavani a péce v raném détstvi v CR

Péce o déti raného véku

Détska skupina poskytuje nevydéle¢nou sluzbu péce o déti od 6 meésicd do zahajeni povinné Skolni
dochazky (tedy do 6/7 let). Déti starsi 5 let ji vSak navstévuji jen vyjimecné, nebot pro né plati povinné
predskolni vzdélavani; prevazuji déti od 1 do 2 let. Détské skupiny jsou regulovany Ministerstvem prace a
socialnich véci v ramci zakona o poskytovani sluzby péce o dité v détské skupiné. Zfizovat je mohou
zameéstnavatelé (soukromé, verejné i statni organizace) pro své zaméstnance, rlzné neziskové subjekty
(obce a kraje, cirkevni organizace, obecné prospésné spolecnosti atd.) a u skupin do 4 déti také pecujici
osoby. Centralni vychovny program ale neexistuje, zakon vymezuje pouze zaméreni vychovy a péce. Detské
skupiny maji nicméné povinnost zpracovat vlastni plan vychovy a péce, jehoz kvalita je ovérovana v ramci
hodnoceni plnéni standard( kvality péce.

Péce o déti od narozeni do 3 let mlzZe byt poskytovana také v zafizenich pro péci o déti do 3 let, zfizovanych
podle Zivnostenského zakona (Eurydice, 2022).
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2. Vzdélavani a péce v raném détstvi v CR

Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani probiha predevsim v materskych Skolach, uréenych détem od 2 do 6 let. Obec je dale povinna
zajistit predskolni vzdélavani v materské Skole détem, které k tomuto datu dovrsi alespon 3 roky, pokud o to rodice
pozadaiji.

Nékteré 6leté déti s odkladem povinné skolni dochazky a také nékteré 5leté déti navstévuji pripravné tridy, které

mohou vyrovnat jejich vyvoj. Zfizuji se pri zakladnich Skolach (ISCED 1+2). VétSina déti s odloZzenou povinnou skolni
dochdzkou vsak navstévuje materské skoly.

Pro déti v poslednim predskolnim roce je vzdélavani povinné. Jde o déti, které k 31. srpnu pred danym skolnim rokem
dosahnou alespon 5 let. Lze je plnit v materské skole nebo v pripravnych tridach. Pri splnéni danych podminek je mozné
také individualni (domaci) vzdélavani. Vzdélavani v poslednim predskolnim roce materské skoly i v pfipravné tridé je ve
verejnych a statnich sSkolach bezplatné.

Predskolni vzdéldvani vSech typl je na centrdlni Urovni fizeno Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, na
zakladé Skolského zdkona. Zfizovatelem materskych skol (i zakladnich Skol s pripravnymi tfidami) je ve vétsiné pripad(
obec, popr. svazek obci. Soukromi a cirkevni zfizovatelé maji nizké zastoupeni.

Pro veskeré typy predskolniho vzdélavani plati Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, na zakladé
kterého Skoly pripravuji vlastni skolni vzdélavaci program (Eurydice, 2022).




@ Univerzita Tomage Bati ve Zlin&
Fakulta humanitnich studii

2.1 Organizaéni varianty predskolniho vzdélavani v CR

Lesni materské skoly

Podle skolského zakona vzdélavani v lesnich materské skole probiha predevsim ve venkovnich prostorach a
Skola nema klasickou Skolni budovu. Ve vétsiné aspektli (obsah vzdélavani, fizeni a financovani, kvalifikace
ucitel) pro né plati pro né stejnd pravidla jako pro bézné materské Skoly. Jsou na né vsak kladeny snizené
hygienické naroky. Naopak je vyZzadovan nizsi pocet déti ve tridé a nizsi pocet déti na pracovnika.

Skupiny pro jazykovou pripravu v materskych skolach

Pro déti-cizince, na které se vztahuje povinné predskolni vzdélavani, se zfizuji skupiny pro jazykovou
pripravu, pokud je v materské skole 4 a vice téchto déti, pfi mensim poctu déti se poskytuje individualni
jazykova pfiprava.

Vyuka v jazyce narodnostni mensiny v materskych skolach

Jde o materské sSkoly, které prislusnikim narodnostnich mensin se zajisStuje pravo na vzdélavani v jazyce
narodnostni mensiny (napf. v polském jazyce).

Za organizacni variantu materské skoly lze povazovat téz sSkoly pfi zdravotnickych zaftizenich (Eurydice,
2022).
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2.1 Organizaéni varianty predskolniho vzdélavani v CR

Alternativni pedagogické sméry v materskych skolach

Matefské $koly pracuji se znaénou organizaéni volnosti. Ze zavedenych alternativnich struktur pGsobi v CR
nékolik materskych Skol waldorfského typu, materské sSkoly Montessori a Skoly kiestanského zaméreni.

Na zdkladé mezinarodniho programu Step by step se od roku 1994 realizuje jeho Ceska varianta pod
nazvem Zacit spolu, implementovana a monitorovana spolecnosti Step by Step CR, o. p. s. Jeho vyznacnym
rysem je inkluzivni pristup k etnickym minoritam a détem ze socialné malo podnétného prostredi.

Novym trendem je zaméreni predskolniho vzdélavani na ekologii. Jde bud o tzv. ekoskolky, které kladou
oproti béZnym materskym Skolam vétsi dliraz na ekologickou vychovu, anebo o jiz zminéné lesni materské
Skoly.

Domaci vzdélavani béhem povinného predskolniho vzdélavani

Povinné predskolni vzdélavani je mozné plnit také formou individualniho (domaciho) vzdélavani, které se
uskutecnuje bez pravidelné ucasti ve vyucovani ve skole (Eurydice, 2022).
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3. Jak srovnavat kvalitu predskolniho vzdelavani a
péce v Ceské republice a v zemich Evropské unie?

Predskolni vzdélavani a péce (ECEC) mohou prinést mnoho vyhod détem, rodi¢uim i celé spolecnosti. Tyto vyhody jsou
viak podminény kvalitou. Je proto zajimavé poloZit si otazku, jak si Ceska republika stoji v porovndani s ostatnimi
vyspélymi zemémi z hlediska priorit kvality v oblasti predskolniho vzdélavani a péce. M. Rabusicova (2015) zalozila svou
analyzu kvality predskolniho vzdélavani a péce na péti kritériich:

# Stanoveni cilti kvality a Fizeni. Informace tykajici se této priority se ve srovndvacim pohledu rozpada do tti okruha.
Prvnim z nich jsou obecné cile politiky v oblasti ECEC. Jedna se o tyto cile: (1) participace matek na trhu prace (Zeny v
placenych zaméstnanich), (2) vyrovnavani pracovnich a rodinnych povinnosti (zejména ve vztahu k rovnopravnosti
zen), (3) demografické vyzvy (zmény ve fertilité a migraci/imigraci), (4) mira spravedlnosti (ECEC proti détské
chudobé a vzdélavacim nerovnostem) a (5) verejny zajem a investice (rozpoznani ECEC jako verejného statku).
Druhym sledovanym okruhem jsou cile smérujici primo ke kvalité predskolni vychovy a péce. Ty jsou definovany jako
(1) standardy, kurikulum, pedagogika a Skolni pripravenost, dale (2) pracovni sila v ECEC a jeji pracovni podminky, (3)
rodicovské a komunitni zapojeni, (4) monitorovani a evaluace, (5) fizeni a (6) rovnost. Posledni varianta, kterou je
mozno volit, je, Ze (7) v oblasti kvality nejsou stanoveny zadné specifické cile. Tretim sledovanym tématem jsou
strukturalni ukazatele minimalnich standardd. Tvofi svého druhu druhou stranu mince ,kvality”, tedy to, co je
povazovano za nezbytné, minimalni. Konkrétné jde o: pomér poctu déti na jednoho ucitele, pocet vnitfnich metr(
ctverecnich na jedno dité a pocet venkovnich metri ¢tvere€nich na jedno dité v predskolnim zatizeni.
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3. Jak srovnavat kvalitu predskolniho vzdélavani a
péce v Ceské republice a v zemich Evropské unie?

L\

Vytvoreni a implementace kurikula a standardi. Celkové srovndni se opira o tfi oblasti: (1) pro jaky vék je kurikulum
pro predskolni vychovu a vzdélavani formulovano, (2) jaké jsou metodologické pfistupy k formulovani kurikula a (3)
na jakych obsahovych prioritach je kurikulum postaveno.

L\

ZlepSeni podminek, kvalifikaci a tréninku pracovni sily. Ukazatele, jimiz se tato kvalita mezinarodné poméruje, lze
rozdélit do tri oblasti: (1) pracovni zarazeni, kvalifikace a pozadavky na vykon povolani, (2) odborny rast a (3)
pracovni podminky.

L\

Zapojeni rodin a komunit. Muze mit podobu jednoho ze ¢tyf podob komunitniho zapojeni, a to stanovit je jako
zakonnou povinnost, vélenit do politického dokumentu, zapojit pfislusniky komunity do rozhodovani a umoznit
clenlim komunity byt poskytovateli sluzeb ECEC.

L\

PokrocCily sbér dat, vyzkum a monitorovani. Ukazatele pro srovnani se opiraji o (1) monitorovani, tedy vnitfni a
vnéjsi evaluaci (z hlediska cil(i, na néZz se zaméruje, je mozné rozpoznat ndsledujici: rozvoj a vysledky déti, vykon
pracovnik( / uciteld, uroven kvality sluzeb, dodrZovani pravnich predpisl, realizovani vzdélavaciho programu,
spokojenost rodicll a pracovni podminky pracovnikd v ECEC.; z hlediska typu monitorovdni se rozliSuje mezi internim,
externim a kombinaci téchto dvou hodnoceni; z hlediska pouZivanych metod mize jit o pozorovani, testovani,
sledovani portfolia apod.; monitoruje se taky frekvence hodnoceni a také to, kdo hodnoceni provddi, a o (2)
longitudinalni vyzkumy.




@ Univerzita Tomage Bati ve Zlin&
Fakulta humanitnich studii

Otazky a ulohy

w

Predskolni vzdélavani ma v rlznych zemich rdznou podobu. Pokuste se vysvétlit, co ovliviiuje podobu
predskolniho vzdélavani (co musi rizné zemé zohlednit)?

Popiste systém predikolniho vzdélavani v Ceské republice. Porovnejte jej se systémem predikolniho
vzdélavani v jiné, libovolné zvolené zemi. Jaka kritéria pouzijete pro srovnani?

w

Charakterizujte dostupné organizaéni varianty pfedskolniho vzdélavani v Ceské republice.

| W

Vysveétlete, co je smyslem hodnoceni kvality predskolniho vzdélavani. Ve kterych hodnocenych oblastech
kvality ma predskolni vzdélavani nejvétsi mezery?
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1. Vymezovani modelu predskolniho vzdélavani

Pri snaze definovat, jak by mél vypadat udrzitelny program predskolniho vzdélavani, je mozné identifikovat
radu rlznych vzdélavacich pristupt a modelu, které se |isi v tom, jak vidi koneéné cile sSkolniho vzdélavani,
jaky by mél byt jeho obsah a z jakych teoretickych pfistupl k uéeni a rozvoji déti vychazeji (van Oers, 2018).
Redeni téchto otdzek pak uréuje, jakou podobu dame predskolnimu vzdélavani.

Obecné cile vzdélavani

VSechny vzdélavaci programy se implicitné nebo explicitné zaméruji na formovani urcitého typu clovéka.
Jaky typ ¢lovéka chceme, aby vznikl jako vysledek nadich vzdélavacich intervenci? Skolu mGZeme vnimat
jako misto, kde je tfeba Zaky naucit zvladat zakladni kulturni znalosti a dovednosti, aby se mohli Uspésné
zapojit do budouciho pracovniho prostredi. Obecnim cilem vzdélavani muze byt taky dobre informovany a
dobre vybaveny obcan. Obecné cile vzdélavani mohou také sledovat potrebné budouci schopnosti a
dovednosti, podnicené predpokladanymi budoucimi ekonomickymi potfebami a znalostni spolecnosti.

Kromé toho samotné zprostfedkovani znalosti a dovednosti nemusi byt vnimano jako odpoved na vSechny
problémy, s nimiz se lidé setkavaji. Plsobeni Skoly proto muUze byt vnimdno jako snaha budovat v mladych
lidech charakter, smysl pro komunitu, humanitu a demokracii; pomahat jim myslet a jednat nad ramec
svodll a pozadavkl znalostni ekonomiky (Hargreaves 2003).
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1. Vymezovani modelu predskolniho vzdélavani

Definovani obsahu vzdélavani

Vzdélavaci programy v raném détstvi vyuzivaji pro vybér obsahu ve tridé rizné zdroje. Na jedné strané je
mozné najit programy, které Cerpaji obsah z konvencnich zdrojd, jako je taxonomie vzdélavacich cilt. Tyto
cile jsou brany jako platné pro dalsi Skolni kariéru a kulturni zivot déti mimo vzdélavaci instituci.

Na druhé strané existuji programy, které Cerpaji obsah z kazdodennich zkusenosti a aktualnich udalosti v
zivoté déti. Ty jsou rozpracovany v interakcich mezi détmi a ucitelem tak, aby bylo dosazeno vysledkd,
které maiji prispét ke kulturnimu rozvoji déti.
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1. Vymezovani modelu predskolniho vzdélavani

Teoretické pristupy k uceni a vyvoji

Moderni vzdéldvaci programy jsou organizovany na zakladé teoretickych principl. Kazda teorie navrhuje
své vlastni kategorie, predpoklady a definice procesu uceni a rozvoje. Proto mizeme ocekavat, Ze
vychodisko z rGznych teorii nakonec muze vyustit v rlzné vzdélavaci programy. Je zfejmé, Ze teorie, ktera
vychazi z epistemologického predpokladu, ze "védéni" je pevné a vécné dané, s vetsi pravdépodobnosti
navrhne vzdélavaci program, ktery propaguje predavani védéni (vnimavému zakovi), nez teorie, ktera se
drzi epistemologického predpokladu védéni jako pragmatického procesu vytvareni relevantnich
porozuméni pro resSeni aktualnich problému. TotézZ plati pro rizné teorie rozvoje, smysluplného uéeni, hry
a kurikula/vyuky.

Z hlediska pristupu k uceni a vyvoji je rozdil, zda podnét k uceni ditéte prichazi od dospélého nebo od
ditéte, nebo se dokonce utvari v prabéhu interakce mezi udicimi se jedinci. Na nejobecnéjsi Urovni
konceptualizace uceni je mozné identifikovat modely uceni, které vkladaji iniciativu do rukou dospélého,
ditéte nebo spolecenstvi ucicich se.
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Model zalozeny na rizeni ze strany
dospelého

Jednostranné uceni nabizi zcela asymetrické Cinnosti, kdy proces vede bud dospély, nebo dité, aniz
by dochazelo k vzajemné interakci. Vyzkumnici oba modely kritizuji, ale ve vétsiné spolecnosti stale
prevazuji, zejména pokud jde o vzdélavani v raném détstvi. Uceni podle modelu vedeného
dospélymi je proces predavani znalosti od dospélych k détem, pri némz jsou informace
distribuovany jednim smérem. Tento pfristup je tradicni ve vSech zapadnich kulturach a prechod k
jinym modelim byl zaznamenan teprve nedavno. Dité je vnimano jako prijemce znalosti jak ve
vzdélavacich institucich, tak doma.

Rogoff (1994) uvadi, ze vtomto modelu je hlavnim cilem uceni, aby ucici se byli schopni prokazat, ze
znalosti byly uchovany. Prostrednictvim primé vyuky dospéli predavaji své zkusSenosti relativné
pasivhim détem. Ve vzdéldvacich institucich je hodnoceni testll povazovdno za prioritu pfi
posuzovani urovné predavani znalosti.
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Podoba vzdélavacich programu vyuZivajicich uceni
rizene dospelym

Uceni fizené ucitelem se spoléha na standardni postupy Skolni vyuky — vyklad / vysvétlovani ucitele, diskuse
vedené ucitelem a plnéni uloh v pracovnich listech. Tito aktivity nejsou neznamé ani v predskolnim
vzdélavani, protoze se ucitelé domnivaji, ze jsou lepsi nez aktivity iniciované détmi a podporuiji jejich rozvoj.
Uveédomuiji si, jak velky vyznam ma studijni Uspéch pro vSechny déti, a proto by usilovali o méritelny studijni
uspech.

Programy primého vyucovani (jakym v anglofonnim prostredi tfeba byl model DISTAR) se snazi zefektivnit a
predvidat vyuku rizenou ucitelem, dokonce ji "zabezpecit proti uciteli", a to tak, ze vytvareji scénare
mluvenych slov ucitele a pravdépodobnych reakci ditéte. Stejné jako pfi kazdé vyuce rizené ucitelem vsak
ucitel predava détem mluvené a psané informace a kontroluje, zda byly informace pfijaty, prostrednictvim
otazek, papirovani a testll. UcCitel iniciuje vSechny Cinnosti, déti neiniciuji Zadnou z nich. Ackoli nékteré z
téchto Cinnosti mohou byt vyvojové primérené, mnohé z nich primérené nejsou. Otazky maji jen jednu
spravnou odpovéd a nejsou oteviené. Ucitel zjistuje vstupni Uroven dovednosti ditéte a na zakladé téchto
dovednosti pak predklada vyuku podle predem stanovenych pravidel. Interakce mezi détmi neni soucasti
modelu ucebnich osnov.
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Model zalozeny na osobni zkusenosti
ditete

Tento model je Casto staven do kontrastu s modelem uceni zalozeném na fizeni ze strany dospélého,
protoze zde se déti aktivné ucastni procesu ziskavani znalosti.

Dospéli jsou zodpovedni za ucebni prostredi, ale neridi déti pri Cinnostech. V tomto modelu nejsou
zpUsoby uceni nutné spojeny s jejim vyuziti spajenym se svétem dospélych vyuzivany, ale vychazeju
a jsou zalozené na iniciativé nebo zajmu ditéte.
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Podoba vzdélavacich programu
vyuzivajicich osobni zkusenosti deti

V téchto programech neni v centru pozornosti libovolna Cinnost ditéte. UCebni aktivity iniciované détmi v
jakémkoli kurikulu probihaji v ramci vytvoreném ucitelem. Pravé prostrednictvim tohoto ramce ucitel
udrzuje ucelnost a smérovani programa.

The High/Scope Curriculum je jednim z takto definovanych kurikul. V tomto kurikulu uditel usporada tridu
do nékolika oblasti ¢innosti (napf. blokovad oblast, oblast domU, vytvarnd oblast), v nichz se déti uéi na
zakladé jednani s realnymi predmeéty a logického uvazovani o téchto Cinnostech. Denni rezim zahrnuje
posloupnost planovani a vyhodnocovani, pomoci niz si kazdé dité vytvari vlastni plany Cinnosti na dany den.
Ucitel podporuje déti v mysleni tim, ze je zada, aby premyslely o svych zkusenostech, a klade jim otazky,
které maji mnoho spravnych odpovedi, nikoliv jen jednu. Ucitel hodnoti pokroky déti prostrednictvim
souboru urcenych klicovych zkuSenosti v oblastech aktivniho uceni, pouzivani jazyka, reprezentace
zkusenosti a myslenek, klasifikace, usporadani, Ciselnych pojm0 a logického mysleni o prostoru a case
(Schweinhart & Weikart, 1988).
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Model zalozeny na spolecenstvi ucicich se

Jde o model pracujici s odlisSnou filozofii zalozenou na participaci ucastniku. Podle Rogoff (1994) se Zaci uci
prostrednictvim spoluprace s vrstevniky a s dospélymi pri Cinnostech, které jsou Uzce spjaty se soucasnou
praxi komunit. Typickym diskurzem v takovych tridach je vzajemna oboustranna nebo mnohostranna
konverzace.

V tomto modelu jsou hojné vyuzivany hry, které rozvijeji vztahy mezi individualni a kolektivni Cinnosti (Fleer,
2012). Podpora skutecného zajmu o konecny produkt cinnosti, a nikoli o vysledky hodnoceni, je klicovym
aspektem tohoto modelu.

Model ucici se komunity vytvari prostredi, kde déti vzajemné spolupracuji na praktikach souvisejicich se
spolecnym usilim. Hlavnimi rysy takovych komunit jsou podle néj silna afiliace mezi Cleny, cely proces jako
zaklad organizace spolecného usili a rozsahlé sdileni znalosti (Gee, 2008).

Prestoze je prechod na tento model pro déti casto komplikovany, pozitivné ovliviuje dalsi individualni
rozvoj a pripravenost na dospélost (lyer & Reese, 2013).
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2. Nékteré soucasné programy predskolniho vzdelavani

Jedinecnym pfrikladem inovativnich programu je Te Whariki program, ktery se od 90. let 20. stoleti rozviji na
Novém Zélandu.

Te Whariki je heuristicky ramec pro vytvoreni otevieného vzdélavaciho programu pro déti ve véku 0-5 let.
Relevantni vzdélavaci aktivity jsou popsany na zakladé disledné kombinace ¢tyr klicovych principt (posileni,
celostni rozvoj, rodina a komunita, vztahy) a péti smérd uceni (pohoda, soundlezitost, prinos, komunikace,
zkoumani), které jsou spolecné (jako osnova a tkanina) spleteny do rohoze (v maorstiné "Te Whariki"
znamena "tkana rohoz"). Tato metafora rohoze vystizné charakterizuje podstatu programu, ktera dava
malym détem mnoho pfilezZitosti spoluurcovat pribéh a obsah programu.

Program klade na ucitele odpovédnost za integraci znalosti obsahu pfi sledovani zajmU déti a interakci s nimi
béhem hry. Pokud jde o vyvojové pokroky déti, Te Whariki se zaméruje na dispozice déti (spiSe nez na
konkrétni znalosti a dovednosti) a snazi se je hodnotit a podporovat pomoci ucebnich pribéhu, které ucitel
analyzuje pomoci konkrétnich ukazateli. Z dlouhodobého hlediska tento pfistup projektuje budouci
trajektorie déti pricemz dba na to, aby setkaly jako moment pro rozvoj déti. Dospéli jako takovi maji v
nékterych momentech vedouci Ulohu pfi vytvareni specifickych situaci a prilezitosti k u€eni. Z tohoto dlivodu

jej lze povazovat za program s mnoha prilezitostmi pro déti organizovat vlastni uceni a s prevazne facilitacni
roli ucitelt (van Qers, 2018).
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2. Nékteré soucasné programy predskolniho vzdélavani

VSeobecné znamy program pro predskolni vzdélavani Tools of the Mind (Bodrova & Leong, 2001) je
komplexni vyukovy program pro predskolni vék, ktery vychazi z principl kulturné-historické psychologie
vyvoje a uceni (navazuje na dilo Vygotského a mnoha jeho nasledovnikl). Program se zaméruje na uceni a
rozvoj 2-5 letych déti tim, ze jim poskytuji pfilezitosti k posileni a rozSifreni socialné-emocionalnich a
kognitivnich dovednosti (zejména seberegulace). Princip hry vyuzivaji aktivity, které (1) zahrnuji pouzivani
predmétovych nahrazek (jako jsou symbolické rekvizity); (2) zahrnuji konkrétni role, které vyzaduiji
specifické Cinnosti, fe¢ a interakce souvisejici s roli; a (3) sestavaji z vysoce propracovanych hernich scénard,
které integruji rlizné scénare a nastroje souvisejici s roli.

Dospéli maji zasadni roli, zejména pri poskytovani pomoci détem pfri rozvoji seberegulace, spravném
pouzivani multifunkcnich a nestrukturovanych Pri podpore vyvoje k vyzralé hre v roli a nasledné k rozvoji
pouzivani nastrojl, seberegulace a komunikace program rozlisuje riizné zpUsoby zapojeni déti do hernich
cinnosti, které slouzi jako kontext pro uceni a rozvoj déti. Hra predskolnich déti se propojuje se zkusenostmi
déti, které maji zdklad v jejich kazdodennim Zivoté a spolecenstvi (napf. hra na narozeninovou oslavu,
navstéva |ékare atd.). pozdéji je jejich hra spojena s pribéhy a pohadkami, které slouzi jako dramatizacni
scénar pro détské pozndvani svéta, pouzivani kulturnich ndstroji, emoci a vztahd. Pro program je
charakteristické vyuzivani ,leseni”, kterymi ucitelé détem poskytuji vhodnou docasnou pomoci pro spravné
splnéni ukoltd. Po zvladnuti tohoto vykonu jsou déti postupné vybizeny k pozdéjsSimu samostatnéjsimu
plnéni ukolt (van Oers, 2018).
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Otazky a tlohy

¥ Vyberte si libovolny program predskolniho vzdélavani (at uz tradi¢ni nebo soucasny) a pokuste se
vysvétlit, jak definuje své cile, obsah a teoretické zaklady a pfistup k uceni déti.

#® Analyzujte osobnostné orientovany model vychovy a vzdélavani z hlediska toho, jak pristupuje k
uceni a rozvoji déti. Vysledky své analyzy zdUvodnéte.
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1. Koncepce vyvoje ditete a pristupy k rané péci a
vzdelavani deti
Myslenka, ze déti prochazeji postupnymi, predvidatelnymi fazemi, byla v minulosti je znama jiz stovky let. Teorie
stadii pronikala do oblasti rané péce a vzdélavani déti od jeho pocatk:

¥ Komensky prirovnaval déti k rostlinam a tvrdil, Ze skolni vzdélavani by mélo odpovidat povaze déti.

Pozdéji Pestalozzi a Froebel tato témata dale rozvijeli. Froebel hovoril o tzv. bozskych zakonech vyvoje" a
rozdélil détstvi na rané détstvi (narozeni), které se déli na obdobi raného détstvi (od narozeni do osmi let véku
ditéte) a pozdéjsi détstvi. V raném détstvi byly intelektudlni schopnosti déti omezené ve srovnani s pozdéjSim
détstvim. Pestalozzi vypracoval zakony lidského vyvoje. Téma, Ze malé déti jsou vyvojové odlisSné od starsSich
déti a dospélych, zlstalo v déjindch tohoto oboru uUstfednim tématem. ProtoZe to bylo Ze se malé déti
vyvojoveé |isi, nutné nasledovalo, Ze se uci jinak nez starsi déti a dospéli. V dusledku toho by se vzdélavani
malych déti mélo liSit od Skolni vyuky pro starsi déti a dospélé (Chung a Walsh, 2000).

L\

vvvvvv

patri Freud, Gesell, Erikson a predevsim Piaget), byli teoretiky stadii. Toto zaméreni na vyvoj spiSe nez na jiné
oblasti, zGstalo dominantni v této oblasti v globalnim diskurzu. Na mnoha univerzitdch v zahranici se predskolni
vzdélavani nachdazi na katedrach s nazvy jako Human Development and Family Studies. | v sou¢asném diskurzu je
opora o vyvojovou teorii znamkou primérenosti programu rozvoje predskolniho ditéte pro potreby déti.
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2. Teorie J. Piageta v diskurzu predskolniho vzdelavani

Jednou z klicovych oblasti znalosti oboru v predskolni pedagogice je orientace ve vyvojové psychologii,
obzvlast znalost teorie kognitivniho vyvoje Jeana Piageta. Skutecnost, Ze se vyvojovd psychologie stala
klicovym vychodiskem pro predskolni vzdélavani, vsak souvisi s etablovanim Piagetovy teorie. Pfitom je
zajimavé, s jakou rychlosti obsadila tato teorie diskurs predskolniho vzdélavani. Piaget se stal "svatym
patronem" oboru zplsobem, jakym se Gesell, Freud a Ericson, ackoli byli respektovani, nikoli. VSichni Cetli o
Piagetovi, odvolavali se na jeho dilo, i kdyz jen méalokdo skutecné cetl jeho plvodni prace. Mozné odpovédi,
proc to tak je, dava napfriklad studie Daniela J. Walsha (2005):

1. Piaget poskytl védeckou obhajobu tomu, ¢emu obor vzdy véril - ze déti jsou odliSné, Ze jsou kognitivné
nerozvinuté a Zze prochazeji predvidatelnymi postupnymi stadii vyvoje.

2. Piagetovy zaveéry potvrdili Ze to, jak déti fesi v konkrétnim stadiu ukoly, vykazuje spole¢né znamky
(napfriklad ukoly sledujici zachovani mnozstvi tekutiny resi déti v predoperacnim stadiu pozoruhodné
stejné - presné jak J. Piaget predpovédél). Tato predvidatelnost stdle pritahuje pozornost odbornik.

3. Piaget odmitl vyvodit praktické dusledky své teorie pro vzdélavani, a tak umoznil vznik mnoha, ¢asto
konkurencnich, verzi piagetovské praxe.

Jesté zajimaveéjsi je skutecnost, ze se v této oblasti stale udrzuje piagetianska koncepce dlouho poté, co si
vyvojovi psychologoveé uvedomili jeji nedostatky.
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3. Dalsi systemy vyvojového pristupu

Kromé Piagetovy teorie, zanechaly ve dvacatém stoleti svou stopu pri vytvareni vyvojového pristupu,
pristupu, ktery popisuje vyvoj v univerzalnich terminech, dalsi dva teoretické systémy — psychoanalyza a
teorie ucCeni. Tyto teoretické systémy povazovaly vyvoj za zakonity a s drobnymi Upravami stejny pro
vsechny, vSude a napfi¢ ¢asem, soustrfedily se na biologii a evoluci, nahlizely na vyvoj jako na individualni
proces a ignorovaly kulturu (Bruner, 1996).

Proponenti vyvojového pristupu s oporou o vysS zminéné teoretické systémy se pak nezajimali o strukturu,
funkci, nebo obsah jako takovy, ale o zménu, o procesy, kterymi se zména projevuje a tedy prostredky, jimiz
se struktury a funkce proménuji v prabéhu lidského Zivota. Vyvoj je v jejich pojimani néco interniho, néco,
co probihd uvnitr jednotlivce, nezdvisle na kontextu a kulture, a to v mezich univerzalnich principl platnych
pro konkrétni vyvojové stadium.

Koncepce vyvojoveé primérené praxe (v originalu Developmentally Appropriate Practice — DAP), ktera
dominuje v koncipovani ranni péce a vzdélavani déti v USA, je dobrym prikladem praktického uplatnéni
vychodiska, ze hodnotnost programu ranni péce a vzdélavani déti Ize urcit na zakladé znalosti o vyvoji déti.
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4. Koncepce vyvojove primerené praxe

Zameéreni programu rané péce a vzdeélavani déti v predskolnim véku a postupy, které program vyvojové
primérené praxe (DAP) v dobé jeho vzniku definoval (Bredekamp & Copple, 1997), jsou zaloZzeny na
znalostech vyvoje a uceni déti, potreb, silnych stranek a zajmu jednotlivych déti a socialniho a kulturniho
kontextu déti. Tento pohled na vyvoj je zcela bézny a lze jej nalézt v mnoha dokumentech tykajicich se ranni
péce a vzdélavani predskolnich déti zejména v USA, Australii a Velké Britanii.

Podle této perspektivy jsou vyvojové trajektorie predvidatelné a stabilni, pokud se nevyskytne néjaky
biologicky problém (vnitfné generovany nebo zprostfedkovany z vnéjsiho svéta). DAP jako perspektiva pro
ramcovani kurikula naznacCovala, ze vzdélavaci postupy musi spliovat vyvojova ocekavani, ktera byla
identifikovana jako vyskytujici se v souvislosti s vékem a vyvojovymi stadii déti. Kurikulum, které je
postaveno na tomto pohledu pak ramcuje vysledky déti zplsobem, ktery zdlrazriuje r@zné vékové
kategorie. Vyvojové milniky jsou hlavnimi ukazateli pokrokt ve vyvoji déti. Pokud sledujeme pokroky déti v
oblastech motorickych, socialnich, kognitivnich a jazykovych dovednosti, nahlizime na ne v ponékud
usporadanych krocich a v pomeérné predvidatelnych vékovych rozmezich. Vnimame je jako takové, které se
u vetsiny normalné se vyvijejicich déti projevuje priblizné ve stejném véku. Pokud se jeden nebo vice
vyvojovych milnik( neobjevi v pfiméreném casovém rozmezi, je to varovani, Zze se u ditéte muze objevit
problém a mélo by byt peclivé sledovano (McLachlan, Fleer, & Edwards, 2010).
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5. Kulturne-historicky pristup k vyvoji

Nové podnéty pro vyvojovy pristup v predskolnim prichazeji z kulturné-historického (nebo sociokulturniho)
pristupu.

Z jeho pozice se v poslednich desetiletich zacalo chapat, ze rozdily ve vyvoji ditéte jsou také vysledkem
kulturnich zvyklosti a presvédceni. Proto by se pri definovani toho, co je pro vyvoj déti vhodné, mélo brat
ohled na to, aby praxe byla kulturné primérena a zaroven jazykove citliva k zivotnim zkusenostem déti. Jinak
se predskolni vzdélavani dostane do pasti toho, Ze bude pristupovat k détem z rlznych socidlnich skupin

podle vyvojovych trajektorii a postupl definovanych v ramci vétSinové populace (Dahlberg, Moss a Pence
1999).

Nemusi vsak jit jen o odliSnosti v kulturnim a jazykovém zazemi ditéte. Stejné tak zalezi i na podnétnosti
prostredi, v némz dité vyrusta. Déti s vyssSimi socidlnimi kompetencemi jsou ty, které maiji vice Zivotnich
zkuSenosti v raném veku. Tyto Zivotni zkuSenosti pak maji vliv na jejich vyvoj. Ten ve svém dile tvrdil, ze
vyvoj je charakterizovan predevsim neustalym objevovanim a utvarenim nového, které v predchozich fazich
neexistovalo (Vygotskij, 1976). Tento teoreticky postoj vybizi ulitele, aby neustale promital u€eni za hranice
soucasnych schopnosti ditéte, a to zplsobem, ktery umozni kulturni vyvoj ditéte. Tento kulturné-historicky
pohled na vyvoj zdlraznuje kontexty, kterych se dité ucastni (napf. rodina, instituce ranni péce a
vzdélavani), a konkrétni zkusenosti ditéte.
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6. Prekondvani limitu vyvojové orientovaného
pristupu

Diskurz soucasné vyvojové psychologie vyjadfuje mnozstvi teoretickych a empirickych pristupt ke studiu
déti a paradigma velkych vyvojovych teorii je historii. SouCasna situace ukazuje, ze vyvojova psychologie se
sklada z rGznych "doménoveé specifickych" vyzkumnych aktivit se silnou tendenci k empirickym studiim a
budovani teorii na empirickém zakladé. Vyvojova psychologie vsak stdle klade jasny dlraz na déti pri popisu
a vysvétlovani dulezitych meznikd zmén v oblasti emoci, poznavani a socialnich vztahl v pribéhu détstvi. To
muUZe moZna vyvoldvat dojem, Ze vyvojova psychologie predstavuje specifickou détskou perspektivu, ze
které Ize v predskolnim vzdélavani déti vychazet.

Pri analyze poznatkové zakladny vyvojové psychologie se vSak zd3a, ze v ni jde mnohem vice o zkoumani déti
a mnohem méné o specifickou védeckou cinnost zahrnujici pohled déti. V soucCasnych i drivéjsich
paradigmatech vyvojové psychologie pretrvava tendence konstruovat déti v objektivizované podobé z
pohledu dospélych a védecky reflektovanych pojmu. Déti jsou zfidkakdy prezentovany jako subjekty se
zamérenim na jejich primé prozivani svéta. Presto je fenomenologické (subjektové) zaméreni viceméné
implicitné chapano (je-li relevantni), i kdyz neni v prezentaci zfejmé. Lze tvrdit, Ze détska perspektiva je
pritomna, i kdyz relativné implicitné, a Ze ji staci hledat (Sommer, Pramling Samuelsson, & Hundeide, 2010).
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6. Prekondvani limitu vyvojové orientovaného
pristupu

Prestoze v béznych ucebnicich vyvojové psychologie je "détska perspektiva" jen zridkakdy uvadéna jako
klicCovy pojem ani se o ni obsirnéji nehovori explicitné, jsou predmétem zajmu vyvojové psychologie déti. To
vSak neznamena, Ze identifikovani objektu zajmu v podobé déti v sobé prirozene obsahuje i perspektivy
tykajici se déti.

Napriklad J. Piaget psal o détech po cely svUj profesni Zivot, zpocatku se spise blizil détské perspektive, ale
pozdéji uplatnoval vysoce abstraktni strukturalisticky pristup vazany na stadium vyvoje ditéte. Freud se
détmi radéji nezabyval, ale nabizi psychosexudlni stadidlni teorii (odvozenou z terapie dospélych), ktera se
zabyva udajné univerzalnimi stadii détského vyvoije.

Podle této linie uvazovani jsou déti vnimany v rlznych "perspektivach" nejen Piagetem a Freudem, ale i
jakoukoli jinou teorii ditéte a empirickym studiem ditéte. V jejich pohledu se vysledky empirického studia
celé obdobi détstvi stavaji synonymem détské perspektivy - bez ohledu na to, jakou pozici tento pristup vuci
ditéti zaujima. Posun ve vnimani ditéte tak poskytuji pristupy, které dité je obecné chapou jako aktivni a
utvarejici smysl v situacich, ve kterych se nachazi. Ide o pristupy, které své zkoumani ditéte opiraji o
kontextudlné-relacni vyvojovou psychologii (Sommer, Pramling Samuelsson, & Hundeide, 2010).
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7. Dite z pohledu kontextualne-relacni vyvojoveé
psychologie

Kontextualne-relacni pristupy ke zkoumani ditéte pripoustéji, ze je dité kompetentnéjsi v mnoha
vyvojovych oblastech, nez se dfive predpokladalo (Sommer, Pramling Samuelsson, & Hundeide, 2010). Dité

se nerodi jako tabula rasa, jak navrhoval klasicky behaviorismus. Naopak, dité prichazi pripravené na
aktivni komunikaci a socialni participaci.

Vrozené komunikacni kompetence ditéte jsou zabudovany do lidského mozku jiz od narozeni, ale v priibéhu
zivota se dale rozvijeji a zdokonaluji. Tato teorie je zalozena na hloubkovych studiich a pozorovani
nacasovani a stridani v interakcich mezi dospélymi a détmi a na studiich spolecné pozornosti a socialniho
odkazovdni. Tyto studie podporuji nazor, Ze dité se rodi vybaveno urcitou perspektivou viuci okoli a jistym
zpusobem zohlednuje druhych.

Dalsi prispévek k prekonani klasického vyvojového pristupu nabizi fenomenologie kontextu. Jejim zasadnim
rysem je, Zze neizoluje subjekt od jeho "vnoreného" prostredi. Zduraznuje proto, Ze zkusenost ditéte je
vyrazné odliSna od zkusSenosti dospélého, pricemz by méli pokud mozno mit "spolecné" chapani dané
situace. Pri poznavani ditéte je proto duilezité pokusit se o dosaZzeni shody mezi prozivanim situace ditétem
a jejim chapanim dospélym. Dospély je zodpovédny za pfriblizeni a prijeti pohledu ditéte, aby tuto shodu
zajistil. Cim je dité mladsi, tim obtizné&jéi bude dostat tomuto poZadavku pfiblizeni se perspektivé ditéte.
Tato naro¢nost vSak neznamen3d, Ze by tento pozZadavek byl méné podstatny.
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8. Psychologicka perspektiva ditete -
kritéria a vyzvy

Psychologie se vénuje studiu mysli a zabyva se lidskymi zkusenostmi a jednanim v prostredi. Pojmy, vnimani,
mysleni, pamét, zdamér, emoce, motivace tvori jadro predmétu této discipliny, i kdyz se rizné psychologické
obory ve vyzkumu liSi. Psychologicka perspektiva ditéte se tedy bude konkrétné zabyvat jednim nebo vice
aspekty prozZitkového svéta subjektu, véetné zpusobu, jakym je konstruovan v chovani a jednani. Toto
fenomenologické kritérium odlisuje psychologicky pristup ke studiu ditéte od sociologického, kde jsou déti
redukovany na socidlni kategorie, vétsSinou bez osobni zkusenosti, pocitld a mysleni (i kdyz, jak bylo ukazano
drive, nékteré pojmy naznacuji psychologické jevy a pojmy). Proto by se sociologicky pristup k détem mohl
oznacCovat jako "perspektiva détstvi", zatimco psychologicky, fenomenologicky pfistup lze nazvat
"perspektivou ditéte". To se mlZe projevit v interpretacni snaze porozumét vnitinimu svétu ditéte a/nebo
ve vyzkumu, ktery se primo pokousi vyjadrit prozitkovy svét ditéte. To znamena, ze vnejsi popisy chovani
maji smysl pouze tehdy, jsou-li soucasti pokusu o pochopeni subjektu a jejich vzajemnych vztahi. Proto:

® V psychologické perspektivé ditéte je fenomenologické kritérium zdsadni,
® ddle je nutna koordinace mezi perspektivou ditéte a dospélych,

¥ odpovédnost za zajisténi této korespondence leZzi predevSim na dospélém (Sommer, Pramling
Samuelsson, & Hundeide, 2010).
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8. Psychologicka perspektiva ditete -
kritéria a vyzvy

VysSe zminéné pozadavky vSak samy o sobé nestaci, castecné (ale ne vylucné) proto, ze se nezabyvaji
vazbou mezi vnitfnim prozZitkovym svétem ditéte a preménou téchto prozitk( v ¢iny. Tuto souvislost je
proto treba doplnit: Déti se vyjadruji (a své ja) prostrednictvim socidlnich praktik, a to jim umoznuje
pochopit zaméry druhych lidi a sdilet s nimi zkuSenosti. Dospéli a ostatni déti prisuzuji détem zameéry a
déje, coz jim umoznuje pochopit vyznam jejich jednani.

Co se vsak rozumi "zameéry" déti a jak jsou tyto zaméry "prevadény" na jednani? Zameéry je treba definovat
jako konkrétni cile, ukoly a zaméry. Zameéry a ucely lze pozorovat prostfednictvim casto se vyskytujicich
socialnich praktik - realizuji se prostfednictvim jednani jako snahy. Zameér neni pro pozorovatele
bezprostiedné viditelny, nebot se jedna o vnitini, psychologické nutkdni - zamér, cil. V socidlni praxi se vSak
zamery zviditelnuji jako cile v socialnich interakcich, tj. jako snahy. Déti ve svych interakcich s ostatnimi
neustale predkladaji navrhy, prani, napady a cile. Zameéry jsou tedy vyjadreny v socialni praxi a lze je z ni
odvodit, ale jde o dvoji proces, protoze zkusenost v socialni praxi dava vzniknout také zameértim.

Pohled na déti mize fungovat jako "vyznamovy interpretacni filtr", protoze dospéli pozoruji a posuzuji
zpUsoby, jakymi se zaméry déti odrazeji v jejich jednani. Klicové je porozuméni, ze dité ma pocity a tvori
smysl| (spiSe nez "chladné pozndani") o sobé a druhém jako o subjektech. Tento aspekt by se mél odzrcadlit

ve zkoumani ditéte i ve zpUsobech, jakymi pristupujeme ke vzdélavacim situacim (Sommer, Pramling
Samiielescon & Hiindeide 2010)
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Otazky a tlohy

#® Co prispélo k tomu, Ze se orientace ve vyvojové psychologii stala jednou z klicovych oblasti znalosti oboru
v predskolni pedagogice?

¥ Na jakych vychodiskach vyvojové psychologie stoji koncepce vyvojové primérené praxe? Pokuste se
navrhnout kritiku tohoto pojeti z hlediska pristupu, které kritizuji vyvojovou psychologii jako vychodisko
pro vzdélavani v raném deétstvi.

#® Definujte "perspektivu ditéte”. Jak ovliviuje pristup ke vzdélavani predskolniho ditéte? Uvedte priklad z
praxe vzdélavani v MS, ve kterém jste identifikovali, Ze ucitel/ka vyuZzila , perspektivu ditéte”.
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1. Definice (novych) digitalnich technologii

Digitdlni technologie zahrnuji zarizeni, jako jsou tablety, mobilni telefony, notebooky a pocitace, ale také
technologie bez obrazovek, jako jsou digitalni fotoaparaty, hlasovi asistenti, digitalni hracky, chytré (k
internetu pripojené) hracky, vysilacky a zafizeni pro sledovani aktivity (Wilkinson, Low, & Gluckman, 2021).

Digitalni technologie jsou pro déti Casto také platformou, ktera jim umoznuje zapojit se do digitalnich médii
a populdrni kultury (Edwards, 2013).

V souvislosti s digitalnimi medii jsou bézné vyjadrovany obavy z moZinych negativnich dopadl na déti.
Prikladem mohou byt Stavanger Declaration z roku 2018; prohlaseni American Academy of Pediatrics z roku
2016:

e "U déti ve véku od 2 do 5 let omezte pouzivani obrazovky na 1 hodinu denné kvalitniho programu. Rodice
by se méli s détmi spolecné divat na média, aby jim pomohli porozumét tomu, co vidi, a aplikovat to na
svet kolem sebe.

* U déti ve véku 6 let a starsSich dusledné omezujte dobu stravenou pouzivanim médii a jejich typy a dbejte
na to, aby média nenahrazovala priméreny spanek, fyzickou aktivitu a dalsi chovani, které je pro zdravi
nezbytné."
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2. Vyvoj déti a kvalita jejich zivota (well-being)

Prestoze vliv ¢asu straveného u obrazovky na vyvoj a chovani déti neni dobfe znam, bylo vyjadfieno mnoho
obav ohledné mozného negativniho dopadu na vSechny oblasti vyvoje déti. Mezi né patri obavy tykajici se :

-

L\

| W

L\

L\

fyzického vyvoje (Spatné drzeni téla, opakujicich se pohybU pfi pouZivani obrazovek, cas straveny
sezenim v klidu, malo ¢asu vénovaného hrubé motorice, riziko obesity),

kognitivniho vyvoje (snizeni rozsahu prilezitosti k uceni, k reseni problém( a kreativity a verbdlnich
interakci s ostatnimi, snizeni schopnosti udrzet pozornost, regulace chovani a vykonnych funkci),

emocnich problémd, véetné zavislosti a deprese,

socialnich problémU (nedostatek interakci tvafi v tvar, socidlni izolace, kybersikana, vystaveni
protispole¢enskym nazoriim a predatorstvi).

soukromi a bezpecnost v dUsledku zplsobu, jakym nékteré hracky a nositelné vyrobky pfipojené k
internetu vyuzivaji kamery, senzory, mikrofony a software pro rozpoznavani hlasu k neustalému
zaznamenavani, ukladani a odesilani informaci pres internet o tom, kde, kdy a jak je déti pouzivaji,

hernich dovednosti déti, které souviseji s nazorem, ze technologie vytlacuji tradicnéjSi herni aktivity
(Straker, Zabatiero, Danby, Thorpe, & Edwards, 2018).




@ Univerzita Tomage Bati ve Zlin&
Fakulta humanitnich studii

3. Vyuzivani digitalnich technologii v
predskolnim vzdélavani

Vyuzivani technologii v oblasti vzdélavani na vSech Urovnich se stale zvysuje a zaroven dochazi k posunu smérem k
pochopeni toho, které technologie lze vyuzit pro konkrétni ucely, a ke zkoumani toho, jak je nejlépe vyuzit a
zaclenit do vzdélavaciho kontextu (Higgins, Xiao, & Katsipataki, 2012).

V predskolnim vzdélavani a vychové se digitalni technologie vyuzivaji predevsim pro pedagogické ucely, jako
nastroj podpory a zvysovani kvality vyuky a uceni v oblastech, jako je gramotnost, matematika a STEM.

Stale vétsi pozornost je vénovana také pedagogickému vyznamu zavadéni digitalnich technologii v prostredi
raného détstvi a rlznym prilezitostem a pozadavkim, kterym celi pedagogové v raném détstvi usilujici o integraci
digitalnich technologii s cilem podpofit feSeni problém( a informatické mysleni u malych déti (Murcia, Campbell,
& Aranda, 2018).

Digitdlni technologie mohou hrat vyznamnou roli také pfri podpore pedagogl v raném détstvi pfi planovani a
dokumentaci. Peclivy vybér nastroji a aplikaci, které zahrnuji prvek sledovani pokroku, mlze byt pedagogim
napomocen pri dusledném a systematickém pozorovani uceni a vyvoje déti (Lyons & Tredwell, 2015).




|
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4. Uceni deti a digitalni technologie

Tak, jak u jakéhokoliv uceni, i pfi vyuZivani digitalnich technologii je lze vyuZit principl, které umoznuji
efektivni uceni:

-

L\

L\

L\

L\

Uceni probiha, kdyz je dité aktivni. Telesna aktivita je vsak Casto nespravne chapana jako rys ovladani
digitalnich technologii. Pro uceni je dulezita AKTIVITA MYSLE.

Uceni probiha, kdyz je dité zapojeno do Cinnosti. Vice podnétd vsak muize znamenat vice moZnych
rozptyleni ditéte od daného ukolu. Kazdy prvek e-knihy musi mit OPAKOVANI.

Uceni probiha, kdy?Z je obsah pro dité smysluplny. Dité se miZe naucit identifikovat fadu informaci. Aby
vsak k u€eni doslo, musi nové informace smysluplné zaclenit do kontextu, ktery je mu znamy.

Efektivitu uCeni podporuje socialni interakce. Ruzné elektronické knihy nebo vyukové programy vsak
maji_tuto interakci nahradit. Nejucinnejsi je vedeni ditete pri zkoumani nabizenych moznosti se
zameérenim na dosazeni cile/feSeni ukolu.

ZI,VIENA fizena dospelym vytvari prostor pro to, aby dité i‘ednak prevzalo aktivni a vedouci roli, ale
zaroven nabizi prostor pro to, aby ditéti bylo pomahano a bylo vedeno s ohledem na zaméreni ukolu.
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5. Jak se meni uceni s vyuzitim digitalnich
technologii: Priklad rozvoje gramotnosti

Gramotnost je hluboce zakorenéna ve svéte digitalnich technologii a je mozné jejich prostrednictvim
rozvijet specifické oblasti dovednosti, zkusenosti a znalosti déti jiz v predsSkolnim veéku:

#® (Pred)cCtenarské dovednosti a strategie zahrnujici: rozpoznavani slov, porozuméni, skenovani textu za
Ucelem ziskani vhodnych informaci, seznameni se s tim, jak jsou rtzné texty strukturovany a
usporadany, pochopeni autorského pohledu, cili a celkového ucinku textu na étenare.

L\

Dovednosti a strategie predkonvencniho psani, vCetné: objevovani moznosti pisemného zapisu s
pouzitim a prizpusobenim rady forem odpovidajicich ucelu a publiku, pouzivani jazyka pro dosazeni
urcitého ucinku.

Jednim z prostredkd, které lze k rozvijeni téchto dovednosti, zkuSenosti a znalosti, jsou digitalni knihy (e-
knihy), které se ve srovnani s tradicnimi knihami vyznacuji specifikami, které méni zkusSenosti déti se
ctenim a gramotnosti.
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6. Specifika prezentace textu v
digitalni podobé

Multimodalita

* To je také charakteristické pro
postmoderni texty - kromé samotného
textu zprostfedkovavaji vyznam také
vizualni a hmatové podnéty. Cesta
cteni je vice fixovana konvencemi -
dekdodovani vyznamu a tisku.

e Digitalni texty se vyznacCuji vétsi
rozmanitosti smyslovych podnétl -
kromé vizudlnich a hmatovych
podnétl zprostfedkovavaji i podnéty o P | . N :
sluchové a kinestetické (psany a B O R I e N e e
mluveny jazyk, statické a dynamické . Rt
objekty, zvuk atd.).
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6. Specifika prezentace textu v
digitalni podobe [x=~=

Interaktivita

Cesta Cteni je otevren3,
ctenar si vybira vektory,
kterymi se bude ubirat - ma
vice moznosti, jak text "Cist"
a jak s nim komunikovat.
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7. Vyuziti digitalnich textu pri
rozvijeni gramotnosti

® Digitdlni knihy poskytuji prvky, které podporuji porozuméni textu nad ramec ilustraci, které jsou bézné v
tradi¢nich détskych knihach) - kromé mluveného jazyka také neverbalni prvky, jako je zvuk, animace, hry
(de Jong & Bus, 2002), které zaméruji pozornost ditéte na vyznam textu, frazovani a strukturovani textu
(napf. ndzev, smér Cteni - koncept tisku). Zejména dynamické prvky se ukdazaly jako Uc¢inné i u déti ze
znevyhodnéného prostredi (Verhallen, Bus & de Jong, 2006; Bus, Takacs, & Kegel, 2015).

w'

Pokud maji déti potize s porozuménim kvuli svym nedostatecné rozvinutym jazykovym schopnostem, jiné
formy vyjadreni vyznamu (multimodalita) a atraktivita designu e-knihy podporuji jak porozuméni textu,
tak motivaci vénovat textu pozornost - ale pouze v pripadé, ze jsou tyto prvky v KONZISTENCI (Mayer,
2005).

Tim, Ze dité mlze kliknout na postavu v pribéhu (interaktivita), se dozvida dalsi informace o postaveé,
kliknutim na slovo, slovni spojeni nebo vétu mize dité znovu aktivovat ¢teni textu nebo objasnéni slova
Ci slovniho spojeni (Korat & Shamir, 2008) = jedna se o dalsi informace, které nejsou prfimo pritomny v
textu a vyvolavaji aktivni zapojeni ditéte, pokud jsou v souladu s textem (Labbo & Kuhn, 2000).

w'
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7. Vyuziti digitalnich textu pri
rozvijeni gramotnosti

#® Spolecné cteni knih ma pozitivni vliv na osvojovani gramotnosti (napf. rozsifovani slovni zasoby,
fonologické uvédomovani) bez ohledu na format knihy (Korat, Shamir, & Heibal, 2013).

¥ Pokud jde o osvojovani specifickych oblasti souvisejicich s tiskacimi a psacimi formaty (pojeti tisku,
rozpoznavani slov, fonologické uvédomovani), déti se naudi vice, kdyz ¢tou elektronickou knihu s

podporou dospélého, nez kdyz ctou tradi¢ni knihu nebo kdyZ ctou elektronickou knihu samy (Segal-Drori,
Korat, Shamir a kol. 2010).

w

Podpora dospélého slouzi k (1) urceni zaméreni ukolu, (2) vedeni dalsSich kroku potrebnych k vyreseni
ukolu a (3) prizplsobeni ukolu zdjmu a vyvojovym potrebam ditéte.
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7. Vyuziti digitalnich textu pri
rozvijeni gramotnosti

#® Obecné plati, Ze interaktivni prvky elektronické knihy maji pozitivni vliv na soustredéni déti na vyznam
textu, jeho strukturovani a formalni stranku (de Jong & Bus, 2002). Pokud vSak maji déti k dispozici
interaktivni prvky e-knihy (mohou klikat na hry, ilustrace a rlizné ikony), upoutavaiji jejich pozornost do té
miry, ze poslechem pribéhu stravi podstatné méné cCasu nez vénovanim pozornosti poslechu pribéhu
cteného z tradi¢ni knihy. | v tomto pripadé poslouchaji jen kratké uryvky textu po kratkou dobu a tato
tendence prohlubuje jejich méné rozvinuté recové dovednosti a oblasti gramotnosti (rozvoj recovych
dovednosti a oblasti gramotnosti presouva pozornost ditéte od her a ikon k textu). Pokud si vSak déti
mohou vybrat mezi poslechem pribéhu a zkoumanim ikon a her, bez ohledu na uroven svého rozvoje si
déti vybiraji hry.
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Obecna doporuceni pro vyuzivani digitalnich
technologii ve tride

L\

Hravost a kreativita, které jsou vlastni vétSiné détskych aktivit s digitdlnimi médii, mohou byt zaclenény do
vzdélavacich aktivit, pokud je zvolen pedagogicky pristup, ktery podporuje aktivitu déti a usnadnuje jejich
kritické zapojeni do Siroké skaly multimodalnich texta.

L\

Aktivity ve tridé by mély rozpoznat digitalni "habitus" déti a umoznit jim vyuzivat znalosti a postupy, které
Si osvojuji pri praci s novymi technologiemi vdomacnosti.

L\

Pedagogické postupy by mély podporovat détskou aktivitu a umoznit jim, aby se popfi recepci textu
podileli i na tvorbé textl a rozhodovaly o jeho formé, ucelu a publiku (v mezich vyvoje jeich pregramotnich
kompetenci).

L\

Aktivity s digitdlnimi technologiemi by méli umoznit praci s identitou a podporovat zputsoby, jakymi déti
vytvareji, reflektuji a predvadeéji identitu v kontextu tridy.

L\

Je dulezité podporovat aktivity ve tridé, které détem umoznuji propojovat zndmé a neznamé texty
zpUsobem, ktery podporuje nové znalosti a porozuméni (Lankshear & Knobel, 2006).
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Otazky a tlohy

Pouzivani digitalnich teorii je doprovazeno dlrazem na jejich prinosy, ale také na jejich rizika v
oblasti vyvoje ditéte. Jakym zpUlsobem pfispivaji digitalni technologie k pozitivnim zméndm v
oblasti predskolniho vzdélavani?

L\

Na co by si mél/a ucitel/ucitelka v materské Skole dat pozor, aby predesel/predesla ¢asto
diskutovanym rizikim pouzivani digitdlnich technologii détmi predskolniho véku.

L\

L\

Uvedte 1 priklad funkéniho vyuZziti vybrané digitalni technologie v predskolnim vzdélavani. Svuj
vybér zdivodnéte.
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